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Andlise critica do material didatico do
estado de Sao Paulo

Subsidios para o entendimento do material educacional digital
implantado em abril de 2023 nas escolas da rede publica estadual.

Coletivo de autores da ABRALE

Coordenacéao: Profa. Maria Cecilia Condeixa, presidente

Contextualizacéao

Em 31 de julho de 2023, a imprensa tornou publica a nao adesao do estado de Sio Paulo, a
partir de 2024, aos livros didaticos ofertados pelo Ministerio da Educagao, por meio do Programa
Nacional do Livro e do material Didatico (PNLD). Na ocasido, a Secretaria de Educac¢io do Estado de
Sdo Paulo (Seduc) informou que as cole¢des didaticas seriam substituidas por materiais digitais

elaborados e distribuidos pela propria secretaria.

Em que consiste o material educacional digital da Seduc? Desde abril de 2023 os docentes da
rede estadual de educagdo recebem contetdos didaticos em formato PDF, portanto nao editaveis,
contrariando a afirmagdao do proprio secretario estadual da educagao, Renato Ferer, na ocasiado do

lancamento do material:

O Material Digital é a Secretaria da Educagdo ajudando o professor na sala de aula, uma sugestdo para o

uso. Ele também ¢ editavel, para que cada docente, se assim quiser, poder ajusta-lo a realidade de cada turma. !

E, como veremos nas analises realizadas a seguir, os materiais s0 estao adequados para funcionar
como roteiros de aulas expositivas padronizadas que abarcam todo o tempo letivo, mas nao dao a chance
para outras estratégias didaticas e desconsideram necessidade de o docente atender as especificidades da
turma. As chances de os docentes adaptarem essas aulas padronizadas sio reduzidas, também, pela
quantidade de aulas oferecidas e com a rigida determinagao de tempo definida para suas etapas. O
conjunto de analises que oferecemos na segunda parte do documento tornara evidente essa

impossibilidade.

Contudo, foi somente em agosto que a opgao escolhida suscitou debate intenso sobre aspectos

A - ;. P . S
economicos, politicos e pedagogicos, alcangando as midias impressa e televisiva. A principio, o foco
esteve na dicotomia da aprendizagem no material impresso versus o digital, uma vez que o secretario fez o
anuncio da recusa dos livros didaticos do PNLD ao mesmo tempo em que comunicou que o ensino seria
100% digital e a sala de aula “uma grande televisao”. O publico que acompanhou o debate pode
descobrir que, na atualidade, as boas praticas pedagogicas indicam o uso de recursos digitais de modo

complementar ao livro didatico impresso. O debate também foi interessante para divulgar ao grande

' Educagio de SP oferece material digital inédito para professores da rede; assista ao video. Disponivel em:
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https://www.educacao.sp.gov.br/sala-futuro-educacao-de-sp-oferece-material-digital -inedito-para-professores-da-rede/.

Acesso em: 26 ago. 2023.

k RELATORIO REALIZADO PELA ASSOCIACAO DOS AUTORES DE LIVROS EDUCATIVOS (ABRALE). HTTPS://ABRALE.ORG/

A




™
I8\
o
N
©
©
o
2
[]
o
o0
©
©
©
©
N
o
>S5
©
o
o
o)
(2}
©
©
o
S
©
S
[)]
o}
(=}
©
o
o
L
'©
=
©
S
-
©
ot
©
S
o
o
©
Qo
R
S
o
©
0
'©
c
<

~

publico que os sistemas educacionais de paises mais desenvolvidos que o nosso, como o da Suécia,
preferem devolver o livro impresso para a sala de aula, pois reconheceram que ele ajuda o/a estudante a

se concentrar nos estudos, entre outras vantagens.

Porém, ainda que as informagdes e debate sobre o livro impresso versus material
digital tenham sido importantes, desviaram o que deveria ser o foco principal da medida:

a imposi¢cao de um material inico aos docentes e estudantes do Estado de Sao Paulo.

Uma imposi¢ao que fere a Lei de Diretrizes e Bases (LDB) a qual preconiza, em seu artigo 3°,
como principios do ensino: a liberdade de aprender, ensinar, pesquisar e divulgar a cultura, o
pensamento, a arte e o saber; pluralismo de ideias e de concepgdes pedagogicas; respeito a liberdade e
aprego a tolerancia. O “material digital” da Seduc impede o pluralismo, reduz a docéncia a repeticao de
formulas didaticas antiquadas e pre-preparadas, obstaculiza a autoria do ato pedagogico e,
consequentemente, a formagao discente diversa e plural para a cidadania. E inconcebivel acreditar que
um mesmo material sirva para toda e qualquer escola do estado, por melhor que seja, pois publicos
distintos, com conhecimentos prévios e contextos de vida diferentes solicitam produgoes didaticas

diversas e, disso, todo professor sabe.

Diante dessa inusitada situagdo, nos, autores de livros educativos, perplexos com a recusa da

Secretaria de Educagao de Sao Paulo, e com a opgao de material padronizado proprio, indagamos:

® Quais foram as condigoes objetivas para a implantagao do novo material da Seduc? Qual ¢ o

modelo didatico?

®  Quais sdo as dire¢des do curriculo e da pedagogia? Quais sao as opgdes metodologicas? Quais

recortes tematicos e conceituais estao retratados no novo material do estado de Sao Paulo?

®  Quais s3o as principais opgoes dos dirigentes para educar a populagdo paulista? Quais visdes de

mundo serao transmitida? Quais noc¢des de cidadania, de cidadao e de trabalho?

® De que modo os materiais expressam a legislagao educacional vigente, como as orientagdes da
Base Nacional Comum Curricular, de onde derivam os curriculos estaduais, em especial, o

Curriculo Paulista?

Com a finalidade de investigar essas questoes, ainda que nao de modo exaustivo, a ABRALE
reuniu uma forga tarefa, coordenada por sua presidente, tendo em maos centenas de slides dirigidos as
aulas de segundo bimestre do 6° ano, agrupados em aulas numeradas sequencialmente. Consideramos
mais interessante a opgao por observar um bloco especifico do calendario escolar, tendo em vista
entender o rol de conteudos que determinados estudantes estarao recebendo em classe. Nos,

educadores, valorizamos, sempre, o olhar do estudante e queremos saber como e o que ele/a aprende.

Para melhor situar o leitor, antes de apresentar as analises especificas de componentes
curriculares, apontamos os aspectos gerais da didatica dos slides, os quais se repetem em cada area do
conhecimento e causam a mesma impressio: o material ¢ enfadonho, magante, feitos a partir de um
mesmo modelo ou template. Todos os slides sao parecidos, as sequéncias sao idénticas e os problemas
encontrados bastante semelhantes. E lamentavel imaginar esse/essa estudante subjugado/a ao enfado e

enfaro de materiais expositivos repetitivos (e repletos de erros, como veremos) em substituicao a livros
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didaticos atraentes, diversificados, corretos conceitual e graficamente e com propostas de atividades

variadas, como debates, pesquisas, leitura compartilhada, jogos, fazeres artisticos aos quais teria direito.

A inusitada situagao reverberou entre educadores, politicos e o publico em geral, gerando
intenso debate e indignagao, como ja mencionado. A pressao popular somaram-se agdes judiciais até que
no dia 16 de agosto, por meio de agdo popular, o governador Tarcisio de Freitas foi intimado a
suspender os efeitos do ato administrativo de retirar do Estado de Sao Paulo do Programa Nacional do
Livro Didatico — PNLD. Ja no dia seguinte, Feder declarou que os livros terao papel enriquecedor, quiga
acessorio, de onde se infere que o material “digital” sera a linha mestra da didatica nas salas de aula

paulistas. 2

Portanto, persistem as questdes colocadas pelos autores e a demanda por melhor conhecermos o

material criado na gestao de Renato Feder.

2 ESTADAO Contetdo. Secretario de SP muda discurso e diz que livros do MEC ser@o ‘enriquecimento’ para as escolas.
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Disponivel em:
. Acesso em: 26 ago. 2023.

k RELATORIO REALIZADO PELA ASSOCIACAO DOS AUTORES DE LIVROS EDUCATIVOS (ABRAI F). HTTPS:/ /ABRALE.ORG/

v




™
I8\
o
N
©
©
o
2
[]
o
o0
©
©
©
©
N
o
>S5
©
o
o
o)
(2}
©
©
o
S
©
S
[)]
o}
(=}
©
o
o
L
'©
=
©
S
-
©
ot
©
S
o
o
©
Qo
R
S
o
©
0
'©
c
<

~

A didatica do material digital estadual e condigoes de
implementacao

Segundo informagoes no site da Seduc, a didatica escolhida para a implementagao do Curriculo
Paulista ¢ o uso de arquivos em PDF (também vimos em power point) no estilo de slides, que podem ser
baixados por professores e estudantes na plataforma do Centro de Midias de Sio Paulo, ou serem

utilizados online.

® Os arquivos de slides sao planejados para serem usados em cada hora/aula e trazem textos,

imagens e links para pesquisa externa.
®  Os estudantes recebem os arquivos em PPT ou PDF pelo docente, via plataforma ou Whatsapp.

® O professor - em salas de aula que possuem TV, pode conectar seu computador ou tablet na TV

€ passar os slides para os estudantes, enquanto faz apresentacao oral.

Vale lembrar, que as TVs das salas de aula da rede estadual possuem 50 polegadas.
Em classes com mais de 30 estudantes, aqueles que se sentarem do meio para o fundo da
sala terio dificuldade em ler a tela. Estudantes de inclusio nao siao capazes de
acompanhar essas aulas e ndo existe nenhuma referéncia a como inclui-los

acompanhando esse material digital.

Além desses slides, o professor e os estudantes ainda podem acessar outras plataformas indicadas

pelo governo, como a Khan Academy.

Outra estrategia usada pela Seduc sao as aulas on-line para docentes criados na EFAPE, escola de
formagao de professores da rede. La, os docentes sao instruidos sobre como baixar os slides, mas sem

nenhuma referéncia pedagogica sobre como eles foram elaborados.
A estrutura dos slides, segundo a Seduc, ¢ a seguinte:
1 — Para comecar (contexto);
2 — Foco no contetido (aprofundamento e pratica); e
3 — Aplicando (replicagao em contextos diferentes).

Em geral, cada arquivo PPT, que deve ser usado em 1 hora/aula de 45 minutos, possui 20 slides.
Isso quer dizer que cada slide deve ficar exposto para os estudantes de 1 a 2 minutos, apenas. Nesse
tempo, estudantes dos 6° ¢ 7° anos que tém de 10 a 12 anos, por exemplo, ndo conseguem resumir o
que estdo lendo, pois ainda nao desenvolveram essa habilidade. Além disso, as davidas e as questes dos

estudantes nao fazem parte do tempo estipulado pelos slides.

O contetido apresentado pelos slides ¢ pesado para o ano correspondente. Sao assuntos
relevantes, mas apresentados sem uma didatica atraente e motivadora, pois se resumem a textos e
explicacdes sintéticas, sem aprofundamento e estilo didatico diversificado. Investigagdes, aulas praticas

para grupos, quando citadas, nao serao exequiveis, devido ao pequeno tempo disponivel.
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Em geral, as atividades aplicadas sao de busca de informagoes, apenas, com o uso de texto e
imagens e, eventualmente, momentos de pesquisa e debate, cujo tempo didatico nao esta incluido na

aula, ja que cada aula esta cronometricamente controlada.

A estrutura do arquivo PPT, ou seja, de cada aula, ¢ a mesma para todos os componentes
curriculares. Caberia ao docente realizar adaptagoes, mas, a exigéncia de cumprimento de todas as aulas,

sob vigilancia de planilhas e do diretor, inviabiliza tal iniciativa.

Como se sabe, cada componente curricular possui sua propria didatica, adequada para o
processo de ensino e aprendizagem do contetido. Os estudos sobre didatica fazem parte da formagao do
Licenciado e sdo constantemente desenvolvidos por pesquisadores e estudiosos. Nesse sentido, a

proposta da Seduc nao respeita pesquisas e estudos pedagogicos, tanto mais antigos como atuais.

Explanacdo sobre as etapas didaticas propostas nos s/ides
Para demonstrarmos a organizacao dos slides, usaremos como exemplo uma aula de Teatro do 7° ano.

Para comecgar

O que a Seduc chama de Para comegar consiste em uma contextualizagao que dura de um a
dois minutos. Uma contextualizagdo de estudo, em geral, deve durar pelo menos de duas a trés
horas/aulas, dependendo do nivel de conhecimento dos estudantes. E um momento importantissimo
para a pratica educativa, pois permite a realizagio do diagnostico do conhecimento da turma e a

ambientagao consistente dos estudantes ao tema proposto, favorecendo a motivagao.

e —
|

EL Para comecgar
|

Nas suas palavras, como €& a criagdo de
[ um personagem?

O gue é preciso para criar um
personagem?

Foco no conteldo

A parte de Foco no contetido traz as definigdes que o docente deve transmitir para a turma.
Ocupa mais da metade do arquivo de slides, de modo que o docente devera se utilizar do recurso da aula
expositiva, modelo de aula cansativa e nada envolvente. Como se sabe, as aulas expositivas véem sendo
extremamente criticadas pela didatica contemporanea, pois os estudantes, principalmente os estudantes
de menos de 12 anos, nao tém a condi¢do cognitiva para aprender por esse método, que exige
interpretagdes individuais de defini¢oes formais. Alem de cercear o protagonismo, tao importante para a

aprendizagem significativa.
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EGlFoco no contetido

. Elementos envolvidos na composicao do
teatro, do circo e do circo-teatro

Em toda apresentacdo, podemos observar a presenca de alguns
elementos que sdo importantes na composicao da encenacgao.
Também é assim nas apresentacoes de comédia e farsa teatral, no
circo e no circo-teatro.

Eles sdo necessarios para dar vida a tudo aquilo que acontece em
cena.

’ EZ]Foco no contetido

Veja os elementos envolvidos nas composigdes teatrais:

.

Figurino * \Visagismo * Iluminagdo
* Aderecos * Cenario
* Maquiagem * Sonoplastia

\ Nesta aula, vamos falar do figurino, dos aderecgos, da maquiagem
e do visagismo.

' EZ]Foco no contetdo

\‘ Figurino
E a roupa feita para um personagem e que os atores vestem. O
figurino pode ser o responsavel por transmitir informacées dos
personagens ao publico, quase que imediatamente, por meio das
caracteristicas presentes nas roupas, que podem ser temporais
(datas, anos, épocas) ou sazonais (estagBes do ano), podem indicar
horarios do dia, profissdes, grupos sociais, idade, entre outros. O
figurino também pode dar forma a personagens oniricos, animais,

\ objetos e seres inanimados.

~p |
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’ Foco no conteddo
A

| Aderecos
Sdo acessorios ou objetos que compdem uma
cena e/ou personagem e fazem parte da
encenacdo teatral. Também podem ser
conhecidos por aderegos de cena, de

‘ representacao e/ou do ator. Na imagem,

podemos observar o figurino que data a época
do teatro inglés elizabetano entre os anos 1558 e
1603. Nessa época, a gola sanfonada era uma
grande marca da nobreza. A espada e o escudo
s8o os aderecos que completam o figurino e
podem indicar a que personagem se referem.

Aplicando

Os momentos que a Seduc chama de Na pratica e Aplicando, ou replicagaio em contextos
diversos, tem um slide cada. Eles consistem em atividades dirigidas e que nao desenvolvem a criticidade e
a criatividade, capacidades que devem ser desenvolvidas na Educacao Basica, segundo a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC).

Ell Na pratica

Identifique o personagem de acordo com os figurinos e 0s
\ possiveis aderecos apresentados nas imagens:
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Analises por componente curricular

A seguir, apresentaremos a apreciagao critica de aulas de 2° bimestre de 6°ano nos componentes

curriculares: Lingua Portuguesa, Arte, Matematica, Geografia e Ciéncias.

Lingua Portuguesa

Considerando as orientagdes da Base Nacional Comum Curricular (BNCC) para o componente
curricular a analise do material apresenta diversos problemas, de modo que seguramente nao seria
aprovado pela banca examinadora que avalia os livros didaticos no PNLD por infringir varias das

exigéncias do edital do MEC.

Em relagdo ao Curriculo Paulista o material também nao cumpre o que promete, ja que a
perspectiva enunciativo-discursiva nao se manifesta na organizacao dos conteudos dos slides. Os textos
apresentados nao sao retirados das praticas sociais cotidianas, o que requer uma ampla pesquisa, alem do
licenciamento desses textos para uso educacional o que, na maioria das vezes, demanda o pagamento de

direitos autorais aos seus criadores.

O Curriculo Paulista afirma a importancia do estudo de diferentes géneros de diferentes campos
discursivos, para dar conta da atualidade. Além disso, refor¢a a analise dos textos a partir dos eixos do

componente curricular, o que nao acontece na sequéncia dos slides.

Nesse sentido, como veremos a seguir, o material digital da Seduc ndo cumpre o Curriculo
Paulista nem a BNCC.

Nao adota a concepc¢ao de “Praticas de linguagem”

Um dos pressupostos da BNCC e do Curriculo Paulista para o componente de Lingua
Portuguesa ¢ organizar o trabalho didatico em torno das “praticas sociais de linguagem”, ou seja,
organizar as atividades didaticas, passando pelos quatro eixos fundamentais da disciplina — leitura,
oralidade, analise linguistica/semiotica e produgao de texto —, com textos (e géneros) reais que circulam
na sociedade. Com isso, o documento objetiva aproximar o/a estudante do universo de textos (verbais,
visuais e multimodais) que circulam socialmente. S3o textos reais ja publicados e editados: noticias,
reportagens, comentarios de internet, resenhas criticas, contos, relatorios, videopoema, noticias para
podcast ¢ TV etc., ampliando o trabalho de letramento, que se inicia nos anos iniciais do ensino

fundamental.

No material em analise, o que se vé s3o textos em grande parte inventados, artificiais, sem uma
fungao especifica, ou adaptados, com o objetivo claro de simplificar ao maximo as atividades, conforme

se vé nos exemplos:
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Elfl Na pratica

1- Leia o texto abaixo. |

Os dois colegas de trabalho foram almocar por volta de meio dia e
meia. Na saida do restaurante a dupla viu uma ninhada de gatos
dentro de uma caixa grande de papeldo. |

MNa caixa havia cinco filhotes.

Uma mulher, um homem e uma crianca passavam por ali e também
viram os bichanos.

Todos clharam com pena para as pequenas criaturas, mas passaram
reto.

De repente, a crianga voltou e pegou dois dos gatos.
Ao final da tarde, os outros trés pequeninos ja ndo estavam mais la.

(62 ano, 22 semestre, aula 16 — 503-440, slide 14)

f Aplicando

Leia o texto e encontre os quatro verbos que ndo concordam com
0s sujeitos das oracgdes.

O cdo e a sombra

Um cdo pegou um pedaco de carne e foi levando-o para casa na boca
para degusta-lo em paz. A caminho de casa, ele teve que atravessar
pela ponte do riacho para chegar ao outro lado da margem. Ao

| atravessar, ele olhou para baixo e viram sua propria sombra refletida
na agua. Logo pensaram que era outro cachorro com outro pedago
de carne. Entdo, ele decidiu que gueria aquele pedago também.
Resolveram latir para afugentar o cdo que estava vendo. Quando ele
abriu a boca, o pedago de carne cairam na agua.

{IDEM, SLIDE 20)

O uso de textos artificialmente criados para atividades pedagogicas contraria as orientagdes

pedagogicas disseminadas desde a publicagao dos Parametros Curriculares Nacionais (PCN), de 1997.

Nao ha integragcao entre os eixos do componente curricular

Um dos pressupostos da BNCC e do Curriculo Paulista ¢ que todo o trabalho feito em torno do
texto passe pelos quatro eixos basicos da disciplina: leitura, oralidade, analise linguistica/semiotica. Isso
significa que um texto que serve para as atividades de leitura seja também trabalhado no eixo da
oralidade (por exemplo, com uma leitura na forma de jogral ou de discussao em grupo), no eixo da
analise linguistica (examinando a parte gramatical daquele texto e vendo como os recursos linguisticos
constroem sentido no texto) e culmine com a produgao de texto do estudante, que vai exigir um
conhecimento sobre o género estudado (por exemplo, artigo de opinido) e o emprego das informagdes

obtidas sobre o tema na parte de leitura, de discussao etc.

No material em analise, ndo ha qualquer preocupa¢ao com a integragao dos eixos. Os slides se

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023

voltam para um eixo especificamente, em grande parte ao eixo de analise linguistica (gramatica), sem
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que haja um trabalho consistente de leitura e interpretagao do texto, bem como atividades de oralidade e

de produgao de texto.

Nas raras ocasides em que ha um trabalho com oralidade, ele ¢ superficial, sem observar as
exigéncias da BNCC quanto a fluéncia, entonagao, altura de voz etc. Observe, por exemplo, as

indicagoes da BNCC para a leitura em voz alta:

(EF69LP53) Ler em voz alta textos literdrios diversos — como contos de amor, de humor, de suspense, de
terror; cronicas liricas, humoristicas, criticas; bem como leituras orais capituladas (compartilhadas ou ndo com o
professor) de livros de maior extensdo, como romances, narrativas de enigma, narrativas de aventura, literatura
infanto-juvenil, — contar/recontar historias tanto da tradicdo oral (causos, contos de esperteza, contos de animais,
contos de amor, contos de encantamento, piadas, dentre outros) quanto da tradigdo literdria escrita, expressando a
comprcens&o e intcrpretag&o do texto por meio de uma leitura oufala exprcssiva cAﬂucme, que rcspcjte 0 ritmo, as
pausas, as hesitagbes, a entonagdo indicados tanto pela pontuagdo quanto por outros recursos grdfico-editoriais, como
negritos, italicos, caixa-alta, ilustragoes etc., gravando essa leitura ou esse conto/reconto, seja para andlise posterior,
seja para produgdo de audiobooks de textos literdrios diversos ou de podcasts de leituras dramdticas com ou sem efeitos
especiais e ler e/ou declamar poemas diversos, tanto dejbrma livre quanto dcjbrmaﬁxa (como quadras, sonetos,
liras, haicais etc.), empregando os recursos linguisticos, paralinguisticos e cinésicos necessdrios aos efeitos de sentido
pretendidos, como o ritmo e a entonagdo, o emprego de pausas e prolongamentos, o tom e o timbre vocais, bem como
eventuais recursos de gestualidade e pantomima que convenham ao género poetico e a situacdo de compartilhamento

em qucst&o.

Observe, agora, o exemplo a seguir. Quais seriam os critérios de um “trabalho bom”™?

Elm Na prética 20 minutos
Agora gue vocés ja conhecem a historia, € a vez de elegerem
quatro colegas da sala para fazerem a leitura em voz alta do texto.
Sigam as instrugtes:

1 - Escolham quem fara a voz do narrador.

2 - Indiquem quem fara a voz do esqueleto (que pode ser
sussurrada, grossa, fina, por exemplo) e a voz do viajante.

3 - Decidam quem gravara a leitura (gue podera ser feita com o
celular).

Observacao: enquanto os(as) colegas selecionados(as) fazem
a leitura em voz alta, os(as) demais deverdo prestar atencdo
para que o trabalho coletivo fique bom.

62 ano, 22 semestre, aula 17-499562

Baixo nivel de ensino e inadequac¢do do contelddo ao ano escolar

Mesmo considerando o deficit de aprendizagem que se verificou nos anos de 2020 e 2021 por
causa da pandemia do Covid-19, ¢ inaceitavel que alguns textos e questoes sejam destinados ao estudante
que cursa o 2° semestre do 6° ano. Em alguns casos, os textos e questoes seriam adequados ao 3° ano do
ensino fundamental, e ndo ao 6° ano, revelando uma total inobservancia em relacio as habilidades

prescritas pela BNCC e as condig¢es dos estudantes desse ano escolar. Vejamos alguns exemplos:

RELATORIO REALIZADO PELA ASSOCIACAO DOS AUTORES DE LIVROS EDUCATIVOS (ABRALE). HTTPS://ABRALE.ORG/

/




o

EQ Para comecgar

Analisem a situacdo de comunicagdo
abaixo:

Contexto: A avé pergunta para o
neto que esta vindo de Barretos,
interior de Sdo Paulo, para o
municipio de Franco da Rocha, que
fica na Grande Sdo Paulo.
Resposta do neto:

Acho que perto das 17:00H

Chegamos ao veterinario Billy vai tomar
banho depois de vacinar e ai vamos para
Franco 08:02

1.A pergunta da avo foi
respondida?

2.Pelo contexto, Billy € uma
pessoa ou um pet?

3.Para que levaram Billy ao
veterinario?

4.0 horario de chegada a Franco
€ exato ou aproximado?

5.Vamos imaginar que o neto
percebeu algumas repeticdes
na escrita da mensagem. Que
parte ele poderia retirar?

(62 ano, 22 bi, aula 4 - Slide 3, 4-494163)

L
 / Aplicando

\ Vocés ja sabem conjugar verbos regulares e revisitaram os tempos |

' verbais. O desafio, portanto, esta langado! Descubram o que ha de |

‘ estranho no trecho reescrito abaixo. Leiam com muita atencao! \

Bloco de gelo no palito

} Em 1905, numa noite muito, mas muito fria mesmo, 0 pegueno

’ (provavelmente uma colher).

| Frank Epperson, de 11 anos, esquecera, no quintal de sua casa,

De manha, ele observara que o suco tinha congelado. Sera que |

em Sao Francisco, um copo de suco com um mexedor dentro {
1
|

0 menino possuia poderes magicos? Nao! Claro que ndo! Na "\
realidade, sem querer, o garoto se tornara o inventor do picolg, » ‘

|
|
' que na lingua dele, epops:cie

(62 ano — Aula 7, 22 bi, aula 7-494963, slide 17)
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Q O que aprendemos hoje?

. Fizemos a leitura em voz alta do conto “Gaspar, eu caio” [
. (versdo adaptada); '

. Avaliamos se a leitura interpretativa ficou boa;

| . Identificamos, durante a leitura, quem é o narrador e
quem sao0 as personagens;

» Relembramos, por meio de atividade, quem faz parte da
histéria como narrador e como personagem.

62 ano, 22 semestre, aula 17-499562

Perguntas que avaliam somente as informagdes explicitas de um texto artificialmente criado;
expressoes imprecisas como “o que ha de estranho” e “avaliamos se a leitura interpretativa ficou boa”;
abordagem rasa de tempos verbais, tudo mostra a inadequagao dessas atividades para o nivel de 6° ano,
etapa escolar em que o/a estudante ja ¢ capaz de ler textos mais longos, fazer inferéncias, levantar
hipoteses, estabelecer comparagoes, justificar suas escolhas com argumentos etc. A capacidade do

estudante ¢ subestimada e as atividades pouco contribuem para o seu processo de aprendizagem.

Erros conceituais e logicos

Sdo muitos os erros conceituais que podem ser observados no material em analise. Vejamos

alguns deles:

a) Regra de acentuacao

E]fl Na pratica correcio

Por que lapis recebe acento agudo (") e a silaba la, de lapiseira,
nao?

) Porque o som mais forte de lapis € la e, na palavra lapiseira, o
| som mais forte cai na silaba sei.

[

(62 ano, 22 semestre, aula 24 — 516059)
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Elm Na pratica Correcao
Pensando em regras e tirando conclusdes

Retome o quadro anterior e diga: Por que a palavra lapis tem [
acento grafico e as outras ndo tém?

| () Porque é uma palavra que termina com s.
(X) Porque & uma palavra que termina com is.,

| As palavras paroxitonas formam a maioria do |éxico portugués.
So6 recebem acento grafico as paroxitonas que ndo terminam
em a, e, 0, am, em e ens. Uma das regras é acentuar as palavras
paroxitonas terminadas em is, gue é o caso de lapis.

(62 ano, 22 semestre, aula 24 — 516059)

Tanto no primeiro slide quanto no segundo, existem distor¢oes da regra. Afirmar que a palavra
lapis ¢ acentuada porque “o som mais forte ¢ 1a” e “porque ¢ uma palavra que termina com is” nao

justificam o acento.

A regra de acentuagao determina que sejam acentuadas as palavras paroxitonas terminadas em
i(s). Por isso tdxi e juri também devem ser acentuados, mas nao terminam em is, mas, sim, em i. No
entanto, a seguir o material analisado, essas palavras nao deveriam receber o acento grafico. Logo, trata-

se de uma condugdo pedagogica pouco clara, que confunde o/a estudante.

b) Parcialidade e imparcialidade

A BNCC e o Curriculo Paulista sugerem que, ao se trabalhar com textos jornalistico-midiaticos,
deixemos claro para o estudante que nao existe neutralidade na imprensa e que, na propria materialidade
da linguagem, ¢ possivel notar marcas de pessoalidade, de avaliagao e de modalizagao do discurso, ou
seja, de certo posicionamento do autor em relagao ao que esta sendo dito, o que pode ser notado por
meio do emprego de palavras e expressdes, como, por exemplo certos adjetivos (como
“impressionante”, “eficiente”, etc.) e de certos adverbios e expressdes, como “felizmente”, “ainda”,

« » e ~ »
talvez”, Ja nao era sem tempo- etc.

Observemos este caso:
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@ Na pratica Sugestio de resposta

e a) Os dois relatos noticiados podem ser
considerados imparciais. O primeiro deixa
PageRoom : :
Newslettor claro que, mesmo tendo torcido pelo time
perdedor, o autor, de forma respeitosa,
elogia o adversario. No segundo, a critica

Embora nossa escola tenha . ; . se estende a torcedores do time
perdido o campeonato, &
Iaevsmus dar os parabéns m“ adversario, gque, mesmo ganhando,

‘Campeonato
entre escolas

time vencedor, que foi agil,

profissicnal e mereceder do ofenderam o arbitro da partida.

troféu.

Na contraméo b) Ambos apresentam opinibes.
Dois estudantes do time visitante L ear
e campeao nao entenderam que | Campeonato entre escolas — Opini&o: o

ica & ignifi . g Bis - ¥
imbade. Cos gurares awasaram, | fime vencedor “foi agil, profissional e

1 i i 5, arbit L

e6 o time peradr abendo aua|l nerecedor do troféu”.
poderiam ter ganhado de

goleada se o arbitrs nao tivesse | N@ contram&o — Opinido: “competicdo ndo
privilegiado o time da casa. S’-gniﬁ-ca fnfm.’-zade”.

(62 ano, 22 bi - aula 21 — 512316, slide 12)

—mm—m-m-w-e- e —

E)fl Na pratica sugestso de resposta

ossemetoaezez g) O autor fez algumas escolhas para

PageRoom . produzir os dois relatos noticiados?

Newsletter Sim. Utilizou caracterizacdo, palavras
Campeonato ligadas ao esporte e sequéncia de

entre escolas

Embprcl nossa escola tenha % oragoes Etc'
IEZL?:L: i Z‘Z?Si?i?é‘i“% f| | h) Ele deixou transparecer atitudes

R S criticas a respeito do assunto? Quais?

troféu.

Sim. No segundo relato, por exemplo,

Na contraméio . B ) -
Dois estudantes do time visitante | | €1€ deixa transparecer sua indignagao:
y s ] L] tend
i Sompetiae " nas - signiiea | | MESMO ganhando, os torcedores
% inimizads. Os garotos atacaram. | | gueriam um resultado diferente e
com palavras ofensivas, o arbitro . .
e o time perdedor, dizendo que | | Utilizaram palavras ofensivas

deri t had e = 5 - 5 =
Goleada se o arbitrs nao tvesse | | direcionadas ao &rbitro da partida.

privilegiado o time da casa.

(idem)

De acordo com o primeiro slide, “os dois relatos noticiados podem ser considerados imparciais”.
No entanto, contraditoriamente, a propria resposta sugerida pelo material ao professor afirma que o
autor do primeiro texto elogia o time adversario de forma respeitosa; e o mesmo ocorre no segundo

texto, ao afirmar que o time foi merecedor do troféu.

Ou seja, os textos utilizam uma linguagem claramente “pessoal”, com nitidas marcas de
pessoalidade e de avaliagao por parte do(s) autor(es) dos textos e mesmo assim os autores do material
didatico ndo percebem as marcas de pessoalidade no discurso, o que mostra um visivel despreparo em

relagdo a nogoes basicas de Analise Linguistica e de Analise do Discurso.

Ha de se destacar mais uma vez o trabalho feito em torno de textos artificialmente criados, que

nao cumprem nenhuma fungao social, desassociando as atividades das praticas sociais de linguagem.
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c) Erro na identificagao e concepgao dos géneros textuais

Conceito de propaganda e andncio publicitario
O — — —

I:él Na prética Correcao Atividade em duplas

Campanha de conscientizagcdo ou promogé&o de um produto? Tentem
responder. l

Estafa causa
problemas de

GOSTOS0 PRA CHUCHU satide.
E DEIXA A LINGUA AZUL!

~ :\:

A - Promocgido de produto
TV B - Campanha de conscientizacdo

Compre o sorvete da C - Campanha de conscientizacdo .
lingua azul.

(62 ano, 22 bimestre, aula 12 — slide 5)

—_—

|§|@ Na pratica Correcdo

Verifique os conceitos basicos.

Tem, geralmente, como principio promover
as caracteristicas de um produto, com a
intencdo de convencer o publico a compra-lo.

Visa, muitas vezes, orientar as pessoas,
promovendo reflex8o a respeito de
determinado assunto.

__Tem a ver, de modo geral, com a intengao
pretendida, com o que se espera alcancgar.

(62 ano, 22 bimestre, aula 12 — slide 7)

O material entende que propaganda tenha a inten¢do de convencer o plblico a comprar um
produto. No entanto, esse ¢ o papel dos antincios publicitarios, e nao da propaganda, que esta
sempre comprometida com a propagagao de uma causa ou de uma ideologia, dai ser tao frequente em
campanhas publicas (de vacinagao, contra o trabalho infantil etc.), conforme pode ser observado nos

textos disponiveis nestes links:

©  https://super.abril.com.br/mundo-estranho/ qual-a-diferenca-entre-publicidade-e-
propaganda/
©  https://blog.fecap.br/diferenca-entre-publicidade-e-propaganda/
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Cartaz

— ———_——— - — S

i EQ Para comecgar
|

O cartaz ao lado faz parte
de uma campanha contra
o desperdicio de
alimentos.

Jogar alimentos fora é uma
realidade em sua regiao? t
Converse um pouco com Y e
seus(suas) colegas e com
seu(sua) professor(a) a
respeito desse assunto.

O Programa de Combate ao Desperdicio e
a Perda de Alimentos como politica publica
foi criado por meio do Decreto n® 58.862,
em julho de 2019. A iniciativa foi
promovida pela Prefeitura de Sdo Paulo.

(62 ano, 22 bimestre, aula 13 —slide 3)

O texto em questao ¢ claramente uma pega publicitaria que integrou uma campanha de combate
ao desperdicio de alimentos e provavelmente foi veiculado por diferentes veiculos: no site da Prefeitura
de Sao Paulo, talvez em mensagens veiculadas digitalmente (em redes sociais, por exemplo), e talvez ate
no formato de cartazes. O material perde a oportunidade de fazer com que o/a estudante levante
hipoteses sobre as variadas formas de veiculagdo de uma campanha existentes hoje, especialmente no

. . . L, , . .
universo digital, e se fixa num tnico género e veiculo, o cartaz, produzido normalmente para ser afixado

em lugar publico.

Com a hipotese de a peca publicitaria ter sido utilizada também como cartaz, embora nao seja a
mais provavel, a atividade deveria a0 menos perguntar aos estudantes em que lugares o texto poderia ser
afixado como cartaz, e o/a estudante certamente responderia “no refeitorio da escola”, “em feiras
publicas”, etc. Neste caso, o/a estudante estaria ao menos levantando hipoteses sobre a situagao de
produgao dos textos e refletindo sobre o papel social dos géneros, as multiplas formas de veiculagao e de

interagdo com o publico — ou seja, alem de evitar erros conceituais, seria uma atividade muito mais rica.

Charge
Segundo o Diciondrio Houaiss da Lingua Portuguesa, o cartum ¢ um “desenho humoristico, com ou
sem legenda ou balao, ger. veiculado pela imprensa e tendo por tema algum acontecimento atual, que

comporta critica e focaliza, por meio de caricatura, uma ou mais personagens envolvidas”

Na imprensa, a charge ¢ o comentario visual, critico e irénico, dos fatos que estio sendo
comentados no momento, no contexto da publicagio: atuagio e fala de politicos, fatos que chocaram o

pais ou 0 mundo nos altimos dias, agressao ao meio ambiente etc.

O material deseja construir o conceito de charge e, para isso, propde as atividades a seguir:
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‘ Elfl Na pratica
l Quadro 1 Quadro 2

Em um dia ' s l

Atencao! As respostas podem ser compartilhadas oralmente. \
I — e S S ——— ———— e e —

f Aplicando 10 minutos

Releiam a definicao de charge:

Charge, em linhas gerais, € um género textual que possui
linguagem verbal e nao verbal.

Sua principal caracteristica é passar uma mensagem critica,
irbnica ou humorada a respeito de alguém ou de um
acontecimento social.

Com base na definicdo, o Quadro 2 é um exemplo de charge?
Por qué?

/ Aplicando

| Charge, em linhas gerais, é

I
Com base na definicao, o Quadro
2 é um exemplo de charge? Por

| um género textual que possui que? '
linguagem verbal € nao O Quadro 2 é um exemplo de [
verbal. charge (género textual). Além '

de possuir linguagem verbal e

nao verbal, passa uma

mensagem critica a respeito

da situacao do calor extremo:

uma pessoa, dentro de uma

sala e com o ar condicionado
ligado, falaria que ama o verao |
se estivesse do lado de fora,
debaixo de um sol escaldante? \

I S —_—

passar uma mensagem critica,
irdnica ou humorada a respeito
de alguem ou de um

) Sua principal caracteristica e
|
, acontecimento social.

O texto da parte Na pratica, que serviu para estudo nao ¢ uma charge, mas uma situagao
inventada e ilustrada para servir a um fim didatico. Nao cumpre nenhuma fungao social, nem mesmo a
de criar humor, que ¢ da natureza da charge. A nao observancia da necessidade de trabalhar com textos

reais resulta em resultados como esse: textos falsos, sem nenhuma fungao social, que reduzem ao
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maximo o conceito, comprometendo sua construgao e o processo de aprendizagem.
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O conceito atribuido a charge poderia tambem servir ao conceito de meme: “linguagem verbal e
nao verbal”, que passa “uma mensagem critica, irénica ou humorada (sic) a respeito de alguem ou de um
acontecimento social”. Qual ¢ a diferenca? A dificuldade para distinguir um género de outro decorre,
naturalmente, da abordagem pobre e restrita do material em analise, pois ndo discute a situagao de
produgao do texto: quem produz, para quem, com que finalidade, qual ¢ o veiculo de circulagao do
texto, que recursos linguisticos e visuais sao utilizados, qual ¢ a relagao entre eles etc. Se esses elementos
fossem observados no estudo, haveria maior precisao conceitual e uma compreensao mais clara do papel

social de cada género.

Bilhete

Observe o conceito de bilhete desenvolvido nesta aula:

— - - _— - e

) ainda acontecera.

(
() ja aconteceu. |
(

) esta acontecendo. J

e -— —_— e e

(62 ano— Aula 7, 22 bi, aula 7-494963, slide 3)

Definir bilhetes como “maneiras praticas de comunicagao”, partindo de um texto artificialmente
criado, sem nenhuma contextualizagdo, ¢ muito redutor e poderia servir também a mensagens trocadas
por aplicativos ou nas redes sociais. Ou seja, os pressupostos basicos de um género textual (ou do
discurso) apontados na teoria de Mikhail Bakhtin, o criador do conceito de género — tema, estrutura,
recursos linguisticos e outros elementos da situagdo como quem sio os interlocutores e a
intencionalidade subjacente — sio completamente ignorados nessa atividade. Aléem disso, a aula parece
ser destinada a estudantes do 2° ano do ensino fundamental, tal o grau de exigéncia dela, subestimando a
capacidade do/da estudante de compreender a fungdo social dos géneros e ter uma minima nogao a

respeito de tempo verbal.
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Verbete de curiosidade

[ — —_—

I

EZFoco no conteddo
Texto 1

Vocé sabia que a famosa e enigmatica
obra Mona Lisa, também conhecida
como A Gioconda e Mona Lisa del
Giocondo, comegou a ser pintada por
Leonardo da Vinci em 1503 (século
XVI)? A pintura esta sob os cuidados
do Museu do Louvre, na Franga, desde
1797. \

I —

(62 ano, 22 semestre, aula 10.1 — 500 308, slide 5)

— - — S
EZ]Foco no contetido w
|

DESVENDE o enigma numeérico l
e
GANHE um autorretrato em cartoon da estilosa J
l
\
|

marca @design&criation.

COMPARTILHE sua resposta em nosso chat.

”‘aﬁﬂw ! Somente os cinco primeiros que acertarem serdo

s h =
contemplados com a ilustragao.

]

(62 ano, 22 semestre, aula 10.1 — 500 308, slide 6)
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Ell Na pratica

De acordo com seus conhecimentos...

o Texto 1 pode sero Texto 2 ©pode ser
considerado uma considerado uma

() curiosidade. () curiosidade.
( ) peca publicitaria. () peca publicitaria.

(62 ano, 22 semestre, aula 10.1 — 500 308, slide 7)

O texto nao ¢ uma “curiosidade”; ele pertence a um género e cumpre uma fungao social. Ele ¢
um verbete de curiosidade, a exemplo dos tantos que existem, por exemplo, no Guia dos curiosos, de
Marcelo Duarte. Se a questao contrapde os textos 1 e 2 por sua especificidade quanto ao género, nao
haveria resposta correta para a questao, pois “curiosidade” ndo ¢ um género textual. Trata-se de uma
simplificagdo extrema do conceito de género, sem que houvesse qualquer necessidade, pois o/a
estudante de 6° ano ¢ capaz de distinguir facilmente o que ¢ uma curiosidade e o que ¢ um verbete de

curiosidade, ou seja, um género que cumpre uma fungao social.

d) Falhas légicas

Observe esta sequéncia didatica:

Elfl Na pratica cCorrecdo

p—
[
} Agora, observe as imagens. O que elas tém em comum?
‘
[

( X ) Posicao das maos.

( X ) Formato do cabelo.

( X ) Linha da paisagem ao fundo.

( X )Formato do pescogo e do colo. ‘
1
|

N, ( X ) Estilo da roupa.
P fhpbie ( ) Contorno da boca.
( ) Cores vivas.

Foto: Madalena Borges.

ﬂ Zqlemeas ! Ha mais de uma 7 ‘
resposta. ] J

(62 ano, 22 semestre, aula 10.1 — 500 308, slide 12)
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| E)fl Na pratica
|

Em qual dos dois textos a imagem da Mona Lisa ndao pode ser retirada '
‘ de jeito nenhum? Por qué? l

( ) Texto 1. l
( ) Texto 2. ‘
l

El Na pratica Correcao

} Em qual dos dois textos a imagem da Mona Lisa ndo pode faltar de jeito |
' nenhum? Por qué? [

( ) Texto 1.
|
( X ) Texto 2. ]
) / A N Se retirarmos a imagem,
DESVENDE o enigma numerico . o~ -
\ 7 . a parte escrita ndo fara
r GANHE um autorretrato em cartoon da estilosa  sentido. A linguagem
' . marca @designacriation. visual est3 ligada a
COMPARTILHE sua resposta em nosso chat. linguagem escrita, 1
N 7 ~ formando o texto |
[ECTICERN : ) .Eoger:l: i‘la:sigguptnmelrns que acertarem serdo public"ta’rio em questgo. ‘

-

(62 ano, 22 semestre, aula 10.1 — 500 308, slide 14)

Comparando a pintura da Mona Lisa, de Leonardo Da Vinci, a um desenho adaptado da mesma
pintura, o slide 13 pergunta: “em qual dos dois textos a imagem da Mona Lisa ndo pode faltar de jeito
nenhum?” Evidentemente que a imagem da personagem nao pode ser retirada de nenhum dos dois
textos. O que seria da tela de Da Vinci sem a figura de sua personagem? Logo, o/a estudante deveria

assinalar as duas opg¢oes. Ele teria errado o exercicio?

Inconsisténcia tedrica

Numa aula voltada para a estruturagdo de paragrafos e para alguns conceitos gramaticais
(concordancia e pontuagio), observe-se a conclusio das atividades a respeito do que ¢ e como se

estrutura um paragrafo:
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@ O que aprendemos hoje?

(62 ano, 22 bimestre, aula 4 - slide 12, 4-494163)

Essas informagdes e orientagdes servem a qualquer tipo de texto e nao chegam a precisar como

se da a estruturacao de um paragrafo.

Respeito a BNCC e trabalho com competéncias e habilidades

Em todas as obras aprovadas pelo PNLD, ha um controle rigoroso das habilidades trabalhadas
em cada volume, capitulo ou atividade. Em Lingua Portuguesa, o namero de habilidades ¢ superior a
uma centena e muitas delas precisam ser trabalhadas mais de uma vez ao longo dos anos fundamentais. A

nao observagao dessas habilidades leva a obra inscrita a reprovagao.

Onde esta a relagdo do material em analise com as competéncias e habilidades trabalhadas?
Como o professor pode ter controle das habilidades que esta trabalhando no material sem que haja

qualquer referéncia a elas ou a0 documento da BNCC?

Talvez por ndo ter de se submeter a uma rigorosa avaliagdo do MEC, como ocorre com os livros
didaticos inscritos no PNLD, o material ignora as relagdes com a BNCC e o compromisso que deve ter a
educagdo basica com estudantes de todo o pais no sentido de formar um estudante competente

linguisticamente e critico.

Falso conceito de digital e aulas expositivas tradicionais

Um conjunto de slides com contetdos expositivos esta longe de ser um material digital,

integrado aos contetdos, como compreende a BNCC.

No material analisado, as atividades em grande parte sao quadros expositivos que substituem o

quadro-negro. Veja-se este exemplo:
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(respostas possiveis)

EJfl Na pratica

Releiam os dois primeiros paragrafos revisados e reescrevam os dois
Ultimos, fazendo as adequacdes necessarias.

Paragrafos originais Paragrafos revisados

Leenarde—da—Vinei-ficou reconhecido Ficou reconhecido como um dos maiores
PelsEsEirEIEREs como um dos maiores pintores de todos os tempos e, ndo
pintores de todos os tempos e, ndo injustamente, foi considerado o ser
injustamente, Lesrarde—da—Virei—foi humano com o maior nimero de
considerado o ser humano com o maior talentos reunidos em uma Unica pessoa.
nimero de FBIENEOS reunidos em uma
Unica pessoa.

A obra mais conhecida deteenarde Sua obra mais conhecida, a Mona Lisa,
da—Vinei, a Mona Lisa, esta exposto no estd exposta no Museu do Louvre, em
Museu do Louvre, em Paris, na Franca.  Paris, na Franca.

\
A palavra "exposta” deve concordar com a palavra feminina “obra”.

e

Em vez de a atividade levar os estudantes a analisar o texto e eliminar as repetigdes, substituindo
algumas palavras por pronomes, o slide apresenta a atividade resolvida. Ao estudante cabe apenas
observar, como se fosse na lousa, a exposigao do professor. O mais importante, que ¢ a reflexao acerca

do texto e dos recursos da lingua, ndo ¢ levado em conta.

Dessa forma, tudo o que se discutiu e se aprendeu a respeito de construtivismo, de
metodologias ativas, de protagonismo do/a estudante etc., ¢ desprezado. Por esse material, o estudante
nio desenvolve sua capacidade critica, mas apenas acompanha pelas explicagdes do professor o que lhe
querem ensinar. O material esta trocando a tradicional aula expositiva no quadro-negro por um slide

expositivo.

Além disso, qual ¢ o conceito de digital implicado nesse material? Uma apresentagdo de slides
expositivos como esse esta longe do que entendemos hoje por material digital interativo: videos,
entrevistas, filmes, cangdes, animagdes, jogos educativos etc. que dialogam e enriquecem os contetidos
desenvolvidos. E mais, o estudante produzindo contetdo para o universo digital: resenhas para

YouTube, videopoema, noticia para podcast e TV etc.

Observe-se como, no slide seguinte, ha uma sugestao de transformar a resposta em podcast:

—_———m_ m n—— e — —_—

/ Aplicando

Agora, leilam o texto revisado para
verificar o resultado.

O génio Da Vinci

Leonardo da Vinci nasceu em 1452 (século XV), em Anchiano,
provincia de Florenga (atualmente, Italia) B faleceu em Amboise
(Franca), no ano de 1519 (século XVI).

- se destacou em diversas areas: ciéncias, matematica,
engenharia, anatomia, pintura, escultura, arquitetura, botanica,
poesia e musica, além de inventos que I tornaram conhecido pela
genialidade.
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(62 ano, 22 bimestre, aula 4 - slide 10, 4-494163)

Podcast de um texto como esse, de trés linhas? Essa proposta ndo faz o menor sentido. O
reducionismo da proposta nega a natureza e a fungao social do género. Sera que os autores do material
sabem o que ¢, como se faz e para que serve um podcast? Quem ouviria um podcast de trés linhas,

formado por uma tnica frase?

Baixa qualidade grafica e visual

O material ¢ visualmente pobre, sem ilustragdes, com poucos recursos. Comparado aos livros
didaticos, ¢ bastante inferior, com poucos atrativos para o publico adolescente. Vejamos alguns

exemplos:

—_—nm—m——— -

|
} EZ]Foco no conteiido

- Gaspar, eu caio! |

Noite escura no matagal. Muito vento, trovoada, chuva intensa ; |
pegam o homem no meio do caminho. Andando depressa, ele ‘\\
encontra abrigo em uma casa abandonada. ’

parede e faz fogo.

[ Recolhe um pouco de madeira, que estava jogada no canto da ‘

’ Agachado, tira um pedaco de carne da sacola e coloca para assar.

‘ |
|

(62 ano, 22 semestre, aula 17-499562)

]

EZlFoco no contetido

|‘| O esqueleto fica zangado. Para a danca, agacha e,
cuidadoso, encaixa o cranio no pescogo e, de propdsito,
lambuza a carne que assa no fogo com seu cuspe escuro.

— Poxa! Estava morto de fome. Aquela carne era tudo o l
que havia para comer... ‘
l
|

Ricardo Azevedo (texto adaptado*)

(Idem)

Os livros adquiridos pelo MEC resultam de um trabalho de dois anos de criagao, que envolve

desde a criagao autoral, a criagdo de um projeto grafico em quatro cores, com centenas de ilustrages e
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fotografias, todos auténticos e devidamente licenciados. Sao centenas de profissionais envolvidos para

produzir livros de visual jovem, dinamico, atraente.

Do ponto de vista editorial, o material didatico oferecido aos estudantes de Sao Paulo equipara-
se a0 que se fazia 50 anos atras, quando os livros eram publicados em preto e branco, com raras
ilustragdes, sem considerar que os recursos visuais de uma obra também contribuem para envolver o/a

estudante e facilitar a compreensao dos conteudos.

Selecao textual de baixa qualidade

Um dos objetivos da BNCC quanto ao eixo de Leitura ¢ a formagao de leitores competentes e

Il . 14 14 . . ~ . .
criticos. Para isso, ¢ necessario que haja uma boa selegao textual, de textos que circulam na sociedade,
em diferentes géneros, entre eles os textos literarios, tanto os da nossa literatura quanto os de outras

literaturas.

No material analisado, a maior parte dos textos utilizados foi criada artificialmente para fins
didaticos. Raramente se vé um texto de um escritor relevante de nossa literatura ou da imprensa atual.
uns desses textos sao de autoria de funcionarios da propria Secretaria de Educacao e cedidos para fins
Al d text de aut de f d Secretaria de Ed did f
pedagogicos. Por meio desse material, os estudantes ndo terao acesso a boa literatura produzida por
nossos principais escritores e, desse modo, estarao impossibilitados de criar referéncias esteticas e
culturais. Além disso, também nao tém como ampliar sua perspectiva critica a partir de diferentes
A . ;L . , . .
géneros jornalisticos publicados nos melhores veiculos da imprensa nacional, ou aprofundar seus

conhecimentos cientificos a partir de textos relacionados ao campo de estudo e pesquisa.

Quando se encontra no material um texto de um autor brasileiro representativo, normalmente

ele foi adaptado e reduzido ao extremo, como se nota neste exemplo, ja apresentado anteriormente:

¥
| D]Foco no conteiido |

! O esqueleto fica zangado Para a danga, agacha e,
cuidadoso, encaixa o cranio no pescogo e, de proposito, [
‘ lambuza a carne que assa no fogo com seu cuspe escuro. ‘

— Poxa! Estava morto de fome. Aquela carne era tudo o
} que havia para comer...

" Ricardo Azevedo (texto adaptado™)

]

(62 ano, 22 semestre, aula 17-499562)
Fato e opinidao. Fakenews

A BNCC indica a necessidade de distinguir fato de opiniao em textos jornalistico-midiaticos e

desenvolver um senso critico em relagao a disseminagao de fakenews na imprensa.

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023
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O reducionismo das atividades existente no material ¢ impressionante. Observemos esta

sequéncia didatica:

!
EEIFoco no contedido

Analise as defini¢les:

1 - Fato: acontecimento, evento, conceito, ocorréncia, algo
realizado (algo feito).

2 - Opinido: ponto de vista a respeito de um fato relacionado a
algo ou alguém.

| 3 - Manipulaggo: influéncia ou controle de pessoas, considerando
' interesses proprios.

4 - Mentira: contrario de verdade, ato de enganar, iludir, mentir.

Depois de conceituar o que ¢ fato e opinido, as atividades levam o/a estudante a esta conclusio:

—r— — ——--m e —— =

|
]l Na prética Corregéo

5 - Com base nas definigdes dadas para fato e opinido (slides 5 e 6),

completem o esquema. .
P q E um exemplo de fato,

pois se refere a
algo realizado, pronto

manipulagdes ou
“invengdes” de

informagdes (é uma definicdo _
) Ia”ﬁada}s por concluida). —
alguém. R
| Fake - £ 0d
news —_  mentiras que ddo IR p Sl e Rl

vida ao ficticio

Pinoquio, numa
versao baseada nas
midias eletronicas, o

opinido, pois
acrescenta um ponto de
vista do autor: ele
compara a mentira ao

Pinoquio Eletronico.

__ “ficticio Pinéquio”.

| I —_ — B

(62 ano, 22 semestre, aula 20 — 512379, slide 13)

Dizer que fatos sao “manipulagées ou invengoes de informagdes lancadas por alguém” nao parece
ser uma forma objetiva de identificar e caracterizar o que ¢ fato em oposi¢ao a opiniao. O trabalho chega

a ser confuso e em nada contribui para a habilidade proposta pela BNCC.

Erros de revisao

O material nao passa por um trabalho consistente de preparagao e revisao dos textos. Isso pode

ser notado no descuido com que os textos autorais sao produzidos. Vejamos um exemplo:
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Sugestdo de reescrita:

Ola professora, eu e os meus
amigos ndo estamos achando
muito legal as mudancas da
nova ortografia da lingua
portuguesa.

i ' LB ‘ — @0

(62 ano, 22 semestre, aula 48, slide 11)

Nesse caso, de acordo com a norma-padrao, o enunciado deveria ser “adaptando a giria a

norma-padrao”, ou seja, com crase.

Visdo tecnicista, voltada para avaliagées em larga escala

O material analisado nao revela ter uma preocupagao com a formagao integral dos estudantes.
Reducionismo conceitual, falta de integragio entre diferentes componentes curriculares, falta de
integragao entre os eixos, superficialidade, textos artificiais ou adaptados — tudo se transforma num
ensino de baixa qualidade, que aposta na “simplificagao” das estratégias de ensino como meio de alcangar

melhores resultados nas avaliagdes em larga escola, como a do SAEB.

As atividades, em grande parte, nao exigem que o/a estudante leia textos mais longos e reflita
sobre eles; alem disso, a maioria das questdes sao testes de multipla escola, levando o estudante a
“treinar”, e nao a refletir. Nao ha atividades sistematizadas de oralidade nem de produgio textual, o que

coincidentemente também ocorre nas avaliagdes do SAEB.

O material mostra ser mais voltado para a resolugao de testes presentes em avaliagdes em larga
escala do que propriamente para a formagao integral dos estudantes, uma especie de treino para a prova,
o que supostamente poderia destacar a Secretaria da Educagao do Estado de Sio Paulo e seus

representantes, mas perguntamos: € isso o que queremos para nossos estudantes?

Conclusoes

Varios aspectos apontados nesta analise — falta de integracio entre os eixos de Lingua
Portuguesa, fragmentagao dos contetdos, erros conceituais, superficialidade de informagdes, repertorio
textual fraco e ndo representativo, textos artificiais, aulas expositivas, visao equivocada do que seja o
digital, baixa qualidade editorial, visdo tecnicista — apontam para a conclusao de que os materiais que
estdo sendo utilizados pelos estudantes no estado de Sio Paulo sao “rasos, superficiais e pouco
confiaveis”. Em outras palavras, esses adjetivos que o secretario de Educagao do Estado de Sao Paulo, em
entrevista a imprensa, atribuiu aos livros didaticos aprovados no PNLD na verdade servem perfeitamente

para caracterizar a qualidade do material didatico que esta sendo oferecido pela Secretaria aos seus

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023

estudantes. Além disso, essa declaragao leviana e tendenciosa mostra um completo desconhecimento do
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processo avaliativo dos livros didaticos, que esta a disposi¢ao de qualquer autoridade ou cidadao que

queira se inteirar do assunto.

Arte

O material digital do estado de Sao Paulo propde uma organizagao bimestral dos saberes, de
modo que em cada bimestre uma linguagem artistica seja estudada. A sequéncia dos slides, independente
da linguagem, obedece a proposta geral do material, de modo que a didatica de Arte nao ¢ respeitada,
como veremos a seguir. Nesse sentido, nao respeita o modo como os estudos académicos da area
compreendem o processo de ensino-aprendizagem em Arte. Segundo esses estudos, ¢ preciso promover

momentos de Apreciar, Contextualizar e Fazer Arte na escola, o que nao ocorre na proposta da Seduc.

Segundo a BNCC, as unidades tematicas da Arte sao cinco: Artes Visuais, Musica, Danga, Teatro
e Artes Integradas. No material da Seduc, as Artes Integradas nao sao contempladas ou mesmo nomeadas

como tal.

No 2° bimestre do 6° ano, a Seduc propde o trabalho com a Danga, em especial, a Danga
Folclorica, termo em desuso nos estudos da Cultura. As dancas tradicionais brasileiras, termo
correto, sao tipicamente objeto de estudo das Artes Integradas e permitem o trabalho interdisciplinar
entre as linguagens artisticas, orientagdo presente na BNCC e que o material ndo cumpre de forma

aprofundada, apenas superficial.

Além disso, a BNCC orienta que o trabalho com a Arte seja orientado pelas dimensGes do
conhecimento artistico, a saber: criagdo, critica, estesia, expressio, fruigao, reflexao. Essas dimensoes
devem ser interligadas e ndo ter momentos estanques durante as aulas. No material da Seduc, esses eixos

nao sao contemplados.

A sequéncia de slides apenas promove um encadeamento de informagGes, muitas vezes
repetitivas, sem orientagao para o professor sobre como levar os estudantes a apreciarem as dangas de

forma dirigida, de modo a poder frui-las e refletir sobre elas.

" Ell Na pratica

Assista ao video a seguir e
descreva, mostrando para
seu professor, os figurinos e
! aderecos que sdo utilizados.

Técnica Lemov:
Puxe mais. [:l https://youtu.be/89gu-tgaj3w
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A criag3o, ou a possibilidade de uma expressao genuina, de dentro para fora, a partir das
vivéncias, desejos e pensamentos dos estudantes, ¢ menosprezada. Pedir para que os estudantes criem e

apresentem suas coreografias em 17 minutos chega a ser jocoso.

f Aplicando 17 Minutos

Hora da danca!

Em grupo, vocé e seus colegas vao criar uma coreografia e
explorar os elementos do movimento dancgado - diregdes, planos
e niveis - a partir de uma musica escolhida por vocés.

- Tragam para essa coreografia também elementos das dancas
folcléricas aprendidos até aqui;

« Seu professor ird organizar as apresentagdes, sua e de seus
colegas.

Técnica LEMOV:
Plumas e Paetés

Quem ensina Arte sabe que pedir para criangas de 10 a 11 anos, em 10 minutos, fazerem um
/
croqui (sem conceituar ou mostrar o que ¢ isso) ¢ um objetivo impossivel. E preciso pelo menos 3 aulas

para essa atividade.

Técnica Lemov:

| Iglm Na prética Todos juntos. 10 minutos

. Como é a roupa? |

Agora que ja sabemos da importancia do figurino para as dancgas

\ folcloricas, retome as sequéncias coreograficas criadas na aula

[ anterior e crie um figurino para elas. Para isso, relina-se com seus
{ colegas.

Crie um croqui (desenho) de um figurino e aderegos para essa
coreografia. Registre todas as informac&es possiveis sobre o
figurino no croqui. [

\

. ~ .y r - ~ -

; Ndo se esqueca de utilizar uma danga folclorica como referéncia.
\

Outro aspecto presente na BNCC e que nao esta presente no material ¢ o trabalho com os
Temas Transversais. Em Arte, o contetudo das obras estudadas traz tematicas relevantes para a reflexao e
a critica social, como por exemplo, a relagdo entre as culturas populares e a valorizagao dos saberes dos
povos ribeirinhos, quilombolas, indigenas, entre outros. Perde-se, assim, uma oportunidade de

desenvolver a criticidade nos estudantes.

A criatividade ¢ outro aspecto presente na BNCC e que o material ndo cumpre: para
desenvolver essa capacidade, ¢ preciso vivenciar arte, experimentar, por a mao na massa. Ao privilegiar
uma didatica claramente conteudista, com mais da metade dos slides de cada aula com informacdes de

Historia da Arte ou contetdos enciclopedicos sobre arte, a criatividade nao ¢ estimulada. Por exemplo:

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023
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danga se aprende dangando e para dangar ¢ preciso oferecer tempo escolar. A didatica

Seduc nao se importa com esse tempo e claramente desrespeita as orientagdes da BNCC.

imposta pela

e

ﬁ Conteudo : %|7. Objetivos
® Dancas folcléricas ® Pesquisar e analisar diferentes
° Dancas da regido '1_' formas de expressdo,

Centro-Oeste: Siriri e representagdo e encenagao de

\ : dangas folcléricas.
‘ Cururu .

* Dancas da regido Nordeste: ':: ® Apreciando composigdes de

Xaxado e Maculelé B danga de art[s_tas, grupos €
“‘ : coletivos paulistas e brasileiros

J B de diferentes épocas.

Curriculo Paulista

O Curriculo Paulista tampouco ¢ representado no material, ja que ele também orienta o

trabalho a partir das seis dimensdes da arte. No Curriculo Paulista, a Unidade Tematica Artes

Integradas transformou-se em habilidades presentes em todos os bimestres.

No material analisado, nenhuma dessas habilidades foi trabalhada, ja que nao existe nenhum

momento que promove “conexdes entre duas ou mais linguagens artisticas, para ampliacio de

possibilidades criativas, de compreensdo de processos de criacio e fomentar a interdisciplinaridade”,

como afirma o documento curricular.

Além disso, no Curriculo Paulista, a criagado ¢ encarada como um processo que

resulta num

produto, ou como uma pratica. No material analisado, o conhecimento artistico ¢ encarado como um

apanhado de informagGes e os estudantes como meros receptaculos dessas informagoes, sem momentos

de experimentagdo e devaneio poctico, e sem dialogo sobre seus pensamentos artisticos com os

docentes. Orientar quatro minutos para um diélogo em que os estudantes irdo explanar sobre uma

coreografia ¢ desrespeitar a capacidade dos discentes.

‘\ @@ Na prética 4 Minutos

|

| ~
Levantem a m&o e respondam:

Como a quadrilha é dancada? Quem pode participar?

|
] Quem sao os personagens presentes?
l‘ Como a coreografia se desenvolve?

Técnica LEMOV:
Todos respondem h

RELATORIO REALIZADO PELA ASS()CIA(;AO DOS AUTORES DE LIVROS EDUCATIVOS (ABRAI F). HTTPS:/ /ABRALE.ORG/

/




Conteldo

Na analise do material apresentado cinco pontos se destacam: (a) o uso do termo “folcloricas”
para designar as dangas brasileiras; (b) o enfoque no sistema de analise/coreologia (Laban) para
apreciagdo de dangas; (c) a auséncia de proposi¢oes orientadas de praticas para experimentagio dos
estudantes; (d) o carater prescritivo do material e a falta de orientagao nas poucas praticas propostas; ()

a dissociagdo de danga e musica; e (f) uso da “Técnica LEMOV” por meio de boxes.

0 uso do termo “folcléricas” para designar as dangas brasileiras

Tratar as dangas brasileiras de diferentes matrizes e lugares como dangas folcloricas vem sendo
questionado ha algumas décadas. O termo folclore, um anglicismo que designa a cultura de um povo,
serviu para propositos nacionalistas, como recurso de afirmac¢ao de uma identidade nacional brasileira, o
que nos anos 2020 perdeu sentido. No campo da arte e da educagao, mas nao apenas nesses, entende-se
que mesmo as manifestagdes populares como a Catira, o Frevo e o Jongo, citadas no material, sdo
atravessadas de multiplas referéncias e estao “vivas”, trocando com outras culturas e incorporando
mudangas. Ao apontar o interesse em conhecer, analisar e experimentar dangas de variadas matrizes, a

propria BNCC nao se refere a esses contetidos como folclore como exemplificado abaixo:

(EF69AR09) Pesquisar e analisar diferentes formas de expressdo, representa¢ao e encenagdo da danga,

reconhecendo e apreciando composigdes de danga de artistas e grupos brasileiros e estrangeiros de diferentes épocas.

(EF69ARI10) Explorar elementos constitutivos do movimento cotidiano e do movimento dangado, abordando,

criticamente, o desenvolvimento das formas da danga em sua historia tradicional e contemporanea.

(EF69ARI3) Investigar brincadeiras, jogos, dangas coletivas e outras prdticas de dang¢a de diferentes

matrizes estéticas e culturais como referéncia para a criagdo e a composi¢ao de dangas autorais, individualmente e em
grupo.

Pela formulagao acima apresentada, a BNCC indica para o ensino de Danga/Arte no Ensino no
Fundamental II o interesse de se trabalhar com dangas brasileiras, estrangeiras, de diferentes ¢pocas (nao
apenas da contemporaneidade) e de matrizes esteticas e culturais distintas, mas ndo comete o equivoco
de usar o termo folclore. Uma abordagem de folclore sem qualquer critica ou discussao ¢ redutora,

atesta a falta de atualizagao epistemologica e artistica do material e 0 nao alinhamento a BNCC.

™
N
o
13
©
©
o
S
[2]
o
)
©
©
©
©
N
o
o}
©
o
o}
ol
n
©
©
(=}
o
T
I
]
o
(=}
©
o}
(&]
e
\©
i=t
©
8
-
[}
3
©
S
(=}
©
©
Lo
E=
S
(@]
©
Q0
©
C
<

k RELATORIO REALIZADO PELA ASSOCIA(;AO DOS AUTORES DE LIVROS EDUCATIVOS (ABRAI F). HTTPS:/ /ABRALE.ORG/

v




™
I8\
o
N
©
©
o
2
[]
el
o0
©
©
©
©
N
o
>S5
©
o
o
o)
w
©
©
o
S
©
S
[)]
o}
(=}
©
o
(&S]
2
'©
=
©
S
-
©
ot
©
S
o
o
©
Qo
R
S
o
©
0
'©
c
<

~

-_—_—
E@Foco no conteudo

. Dancgas folcléricas ]

Uma das manifestacdes da cultura popular sdo as dangas folcléricas.

| Elas trazem tragos culturais especificos do povo e de uma regido, que
retratam suas raizes através das dancas, mdusicas, trajes tipicos etc.,
e que sdo transmitidas também de geracdo para geracdo, tendo suas

‘ origens por meio das misturas das culturas europeia, indigena e

} africana. Geralmente, essas dancas sdao vistas em grandes festas ‘
populares, de origem religiosa ou nao.

Muitas das dancas folcloricas brasileiras sdo conhecidas e ’
reconhecidas em todo o mundo.

R

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 1, Slide 8)

O conceito de folclore e classificagbes como arte popular tém origens coloniais e denotam
preconceitos. Essas classificagoes impdem o padrao de pensamento ocidental como superior a cultura de
outros povos. Dangas e musicas brasileiras como o Maracatu, a Catira e o Jongo, por exemplo,
envolvem técnicas e significados simbolicos sofisticados, muitas vezes incompreendidos pelos criticos e
curadores europeus. Estas questdes devem ser no minimo problematizadas quando apresentadas para os

estudantes como expressa a BNCC:

(EF69AR33) Analisar aspectos historicos, sociais e po/l’ticos da produ)cfm artistica, problematizando as

narrativas eurocéntricas e as diversas categorizagoes da arte (arte, artesanato, folclore, design etc.).

Enfoque no sistema de analise/coreologia (Laban) para apreciagao
de dancgas

Ainda que o recurso do Sistema Laban como ferramenta para a analise de dangas seja
interessante para estudantes, sobretudo se for trazido também como elemento para a exploragio do
movimento dangado, 0 modo como ¢ apresentado no material ¢ limitador e inadequado para estudantes
de 6° ano. O material traz um conjunto de nogdes e repertorio técnicos como a eucinética, a coréutica,
kinesfera, fluxo, elementos apresentados de maneira complexa, teorica, inadequado para o 6° ano do

Ensino Fundamental. Nao ha também nenhum titulo nas referéncias bibliograficas relativo as teorias de
Rudolf Laban.
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14 Minutos

Foco no conteudo

- Elementos constitutivos

do movimento dancado

Quando dangamos, executamos movimentos que
carregam caracteristicas e sentidos, dando
expressividade e simbologias a danca. Na danga
folclorica ainda mais, pois cada movimento traz
tradigdes e simbolismos proprios de sua regido.

Estas caracteristicas sdo chamadas de elementos Rudolf Laban
constitutivos do movimento. Estes elementos foram (1879-1958)
estudados pelo bailarino, coredgrafo e pesquisador Rudolf

Laban, e resultaram no desenvolvimento de um método e

sistematizagdo da linguagem da danga e do movimento.

L

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 7, Slide 4)

Através de seus estudos e notacles, desenvolveu-se a coréutica e
a eucinética, componentes do movimento em si.

A eucinética estuda a expressividade dos movimentos, dividindo-os
em quatro fatores expressivos do movimento, que sdo subdivididos
em propriedades ou qualidades de movimentos. Estas qualidades
ndo sdo estanques, podendo ser aumentadas ou diminuidas. Sdo
fatores expressivos do movimento: espaco, fluxo ou fluéncia,
peso e tempo.

Cada elemento constitutivo do movimento tem caracteristicas
préprias que o qualificam.

S — —

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 7, Slide 5)
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Ii:ElFoco no conteldo

A coréutica estuda a relacdo do corpo com o espaco e o
desenvolvimento dos movimentos dangados.

Fazem parte da coréutica o movimento relacionado ao espaco que
o corpo desenvolve ao dancar. dentro da coréutica encontramos os
conceitos de cinesfera, deslocamento no espaco, dimensodes do
movimento, as diregcdes para as quais o corpo se projeta ao
dancar, os niveis e planos em que sdo executados os movimentos
dancados.

Vamos conhecer os elementos da coréutica.

S 4

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 7, Slide 6)

- : R | S
EEZ]Foco no contetido

Cinesfera (ou kinesfera)

E 0 espaco onde acontece o movimento. E um espaco imagindrio
gue imp&e uma limitacdo do corpo do dangarino ao limite natural
do espaco pessoal. Os movimentos criados pelo corpo sao
influenciados pelo espago, que determina a extensdo dos
movimentos, suas flexdes e deslocamentos. A Cinesfera pode ser
dividida em grande, média e pequena.

- OO OO OO R _

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 7, Slide 7)

O material pressupde que o/a estudante sera capaz de analisar manifestagoes de dangas
brasileiras a partir desses elementos, apresentando um repertorio teorico complexo e de dificil
assimilagao, tornando o esfor¢o de analise das dangas da cultura popular brasileira a partir da coreologia
uma atividade muito dificil. A propria BNCC chama a atengdo para o entrelagamento dos elementos do

movimento dangado, como indica:

(EF69ARI11) Experimentar e analisar os fatores de movimento (tempo, peso, fluéncia e espago) como

elementos que, combinados, geram as acoes corporais e o movimento dancado.
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Elf Na pratica 6 Minutos

‘ Observem o video que apresenta a danca folclérica
Carimbé, e indiquem a seu professor os momentos da
coreografia em que é possivel perceber os elementos
constitutivos da danca: cinesfera, Deslocamento e
dimensao.

Observem os movimentos dos bracos e pernas, as trocas de
lugares.

Técnica LEMOV:
Todos juntos

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 7, Slide 12)

Auséncia de proposicoes orientadas de praticas para
experimentacao dos estudantes

E importante destacar que a BNCC aponta que os estudantes devem explorar os fatores do
movimento, experimenta-los, e nao se limitar a analise teorica e intelectual da danga. Como vemos
abaixo, a BNCC reforga e valoriza a necessidade de que o/a estudante seja convidado a experienciar o
movimento dangado, a explorar seus componentes, para que, a partir desse mergulho na pratica, possam
improvisar e criar “vocabularios e repertorios proprios”, o que nao quer dizer que possam fazer isso sem

orientagoes precisas.

(EF69AR10) Explorar elementos constitutivos do movimento cotidiano e do movimento dangado, abordando,

criticamente, o desenvolvimento das formas da dan¢a em sua historia tradicional e contemporanea.

(EF69ARI1) Experimentar e analisar os fatores de movimento (tempo, peso, fluéncia e espago) como

elementos que, combinados, geram as acoes corporais e o movimento dancado.

(EF69ARI2) Investigar e experimentar procedimentos de improvisagdo e criagdo do movimento como fonte

para a construgdo de vocabuldrios e repertorios préprios.

O material analisado ¢ muito timido nas propostas praticas de danga, com orientages escassas
incapazes de apoiar o professor em seu trabalho pedagogico. No geral, as atividades das aulas sao
teoricas, partindo de uma abordagem conteudista, focado na produgao escrita do estudante e na

compreensao descritiva das formas de dangas populares analisadas.

Como exemplo, destacamos as atividades propostas nas quatro primeiras aulas do 2° bimestre do
6° ano, todas da secado Na pratica do material analisado, destinada as proposi¢des praticas de cada
encontro. Sao proposi¢des bem semelhantes. Consistem em uma apreciagao de registros audiovisuais de
diferentes vertentes de danga popular disponiveis em canais de busca da internet, com exemplos
organizados pelo territorio nacional, seguido de uma produgio textual individual, por parte do
estudante, sobre as dangas que acabou de assistir, com variagdes da proposi¢ao de escrita, atrelado a
momentos de conversa coletiva. Ou seja, durante todo o primeiro més de aulas de danga, ndo se danga,

mantendo a abordagem dessa linguagem artistica restrita ao campo da analise teorica.
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I*L:"’I@ Na prética Técnica LEMOV: 10 min

Todo mundo
escreve

No inicio da aula, vocé escreveu as dancgas folcléricas que conhecia.
‘ Agora, vocé deve ligar essas dancgas as regides brasileiras. Escreva o
) nome das regides e das dancas que vocé conhece daquela regido e
|

apresente ao seu professor.

-

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 1, Slide 9)

Elf Na pratica 15 min

Assistam aos videos, a sequir, das dancas Carimbo e Marujada.
Analisem suas semelhancas e diferencas e escrevam-nas em seu '
caderno.

COmo 0 corpo danga, 0s passos, as roupas, 0s movimentos e tudo
mais que vocés acharem interessante!

Ao final, conversem com seu professor e sua turma sobre o que \

|
>|
) Pontos a serem observados durante a apresentagdo:
h
| vocés viram!

.— —— e

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 2, Slide 10)
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Elfl Na pratica 10 min

1

|

\ Depois de assistir aos videos apresentados, realize anotagGes sobre as
. coreografias mostradas, percebendo a movimentagdo dos dancarinos
|

[

|

|

e pensando nas perguntas: Alguns passos se repetem? Quais? Em
quais momentos? Ha representacoes na danca?

Ao final, converse com seu professor e sua turma sobre o que vocé
viu!

Técnica LEMOV:
Todo mundo escreve

|
|

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 3, Slide 15)

e ]
’ Ell Na pratica 10 min [

‘ Apos assistir aos videos sobre as dangas do Sul e do Sudeste do pais,

|
%
|
analise suas semelhancas e diferencas e as escreva em seu caderno. f

| Pontos a serem observados durante a apresentacdo: como o corpo
danca, os passos, as roupas, 0s movimentos e tudo mais que vocé
achar interessante!

Ao final, converse com seu professor e sua turma sobre o que vocé viu!

h l

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 4, Slide 14)

O carater prescritivo do material e auséncia de orientagcdo nas
praticas propostas

Chama a atengdo o fato de que esse material excessivamente prescritivo, que aponta o nimero

preciso de minutos que cada etapa da aula precisar ter, como ¢ possivel conferir diversas vezes nos slides.

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023
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f Aplicando 17 Minutos

. Hora da dancga!

Em grupo, vocé e seus colegas vdo criar uma coreografia e
explorar os elementos do movimento dancado - diregcoes, planos
e niveis - a partir de uma musica escolhida por vocés.

- Tragam para essa coreografia também elementos das dancas
folcléricas aprendidos até aqui;

« Seu professor ird organizar as apresentacdes, sua e de seus
colegas.

Técnica LEMOV:
Plumas e Paetés

- OO @ @ @O @O @O

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 8, Slide 12)

Alem disso, o material ndo orienta os estudantes de 6° ano para a pratica do
movimento dancado. Nas raras oportunidades em aula onde os estudantes sao
convidados a se movimentar, a proposta ¢ que o facam sem nenhuma orientagao e com
musica de livre escolha. Essa proposicao se alinha ao laisser-faire (deixar fazer) no ensino
de arte, visao equivocada e superada que confunde autonomia e autoria do estudante com auséncia
de orientagbes por parte do professor, abandonando os estudantes a propria sorte. Sem orientagdes o/a
estudante nao tem como trazer para sua prética conceitos e técnicas que foram expostos anteriormente.
Ao sugerir que o/a estudante escolha a musica que ira utilizar, mais uma vez, ndo oferece nenhuma

orientagao.

A dissociacao de danca e muisica

Em se tratando de aula que traz as dangas brasileiras como contetido, o material silencia sobre o
carater indissociavel entre danga e musica, nessas manifestagoes. O que dificulta inclusive fruicdo e a
apreciagao estetica da danga. Por ser estritamente focada na linguagem da danga, as dangas da cultura
popular brasileira s3o apresentadas sem uma analise de seu universo musical, divisao analitica em
desacordo inclusive com as proprias manifestagoes dangantes analisadas, fendmenos que nao separam,
em seu acontecimento vivo, a danga da musica. Como exemplo, destaca-se a abordagem do Jongo, onde

T A o . ~ . -

se evidéncia a auséncia sobre musica nessa manifestagao da cultura popular, onde a linguagem da musica

¢ tao fundamental quanto a linguagem da danga.
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EZ]Foco no conteiido

. Jongo

O Jongo é uma danca tradicional da Regido Sudeste, de origem ‘
africana. Seu ritmo foi fonte para o samba que conhecemos hoje.

A dancga acontece em roda, onde os dangarinos convidam outros
dancarinos para o centro dessa roda e comecam a dancgar. Eles

deslizam os passos, batem os pés, giram e ddo saltinhos, balangando

0 corpo da esquerda para a direita e vice-versa, e com movimentos

em referéncia a umbigada, encontrando-se e separando-se, indo e
voltando diversas vezes. Depois, os pares vao trocando, dando a

chance de todos poderem dangar.

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 4, Slide 8)
Uso da “Técnica LEMOV” por meio de boxes

Durante o desenvolvimento do material, boxes com descritivos de nomes da “Técnica LEMOV”
acompanham as propostas de atividade, como ¢ possivel conferir em boa parte dos exemplos destacados
ate esse momento. Esses boxes sado preenchidos com titulos de tecnicas especificas dessa metodologia,
como “Todo mundo escreve”, “Mostre-me”, “Puxe mais”. O que temos aqui ¢ um repertorio advindo do
livro Teach like a champion, traduzido no Brasil como Aula nota 10, de Doug Lemov. Trata-se de uma
metodologia de ensino traduzida e popularizada pela Fundagao Lehmann, uma dessas publicagdes meta-
pedagogicas que exploram um conjunto de técnicas (63 delas na terceira edigao do livro) para que uma

pessoa possa, supostamente, se tornar um professor de exceléncia.

A “Tecnica Lemov” desconsidera os contetidos concretos vinculados em cada componente
curricular, apresentando-se como um repertorio universal para o oficio do educador, um conjunto de
procedimentos simples e diretos, capazes de serem aplicadas em qualquer sala de aula. Ao ser destacada
de maneira natural e obvia, fica demonstrado o campo de referéncias pedagogicas do material em
analise, que tem na metodologia LEMOV sua bussola conceitual, embora nao traga nenhuma explicagao

aprofundada para o professor, o que torna o equivoco ainda maior.

Cabe destacar especialmente a tecnica “Plumas e paetés” da metodologia LEMOV, uma ofensa

conceitual para o campo da arte/educagao. Segundo o autor:

’

toda aula precisa de um pouco de “plumas e paétes”, que sdo momentos curtos como apresentar uma pega de
teatro sobre uma histéria que a turma acabou de ler, ou cantar uma musica. Se bem-organizados, esses

momentos sdo importantes para refor¢o de contetidos e de objetivos de aprendizado.’

Ou seja, de acordo com a metodologia LEMOV, os contetidos especificos do campo da
arte/educagdo, por exemplo, uma pega de teatro, se configuram como um momento de descanso, de
distracao do conteudo serio, um elemento dispensavel que serve para trazer leveza para a matéria que

realmente importa. Essa perspectiva do componente curricular Arte como uma coisa menor, uma

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023

’ LEMOV, Doug. Aula nota 10: 49 técnicas para ser um professor campedo de audiéncia. Sio Paulo: Da Boa Prosa;
Fundagdo Lemann, 2011. p. 160.
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disciplina desimportante, um acessorio, ¢ um preconceito comum no universo escolar, enfrentado por

toda e qualquer professora ou professor de Arte, reforg¢ado pela metodologia LEMOV.

f Aplicando 17 Minutos

Hora da dancga!

Em grupo, vocé e seus colegas vao criar uma coreografia e
explorar os elementos do movimento dancado - direcoes, planos
e niveis - a partir de uma musica escolhida por vocés.

< Tragam para essa coreografia também elementos das dancas
folcloricas aprendidos até aqui;

« Seu professor ird organizar as apresentagoes, sua e de seus
colegas.

Técnica LEMOV:
Plumas e Paetés

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 8, Slide 12)

Existe tambem uma forte incidéncia na produgao escrita do/a estudante dentro da metodologia
citada, com técnicas como “Todo mundo escreve”, fazendo com que o material de Arte aqui analisado
tenha mais proposi¢oes de atividades escritas por parte do/a estudante do que operando na pratica com

. e
as hnguagens artisticas.

E)f) Na pratica

Depois de assistir aos videos apresentados, realize anotacdes sobre as
coreografias mostradas, percebendo a movimentacdo dos dangarinos |
e pensando nas perguntas: Alguns passos se repetem? Quais? Em
quais momentos? Ha representagées na danca?

Ao final, converse com seu professor e sua turma sobre o que vocé
viu!

Técnica LEMOV:
Todo mundo escreve

(62 ano, 22 Bimestre, Aula 3, Slide 15)
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Matematica

O material digital de Matematica ofertado para o 2° bimestre do 6° ano que analisamos ¢
constituido por 48 arquivos em PowerPoint, cada um deles correspondendo a uma aula; em geral, cada
arquivo ¢ formado por um conjunto de 15 a 20 slides. Os objetos de conhecimento abordados sao:
fragoes, multiplicagdo, potenciagdo, multiplos, divisores, estatistica, angulos, poligonos, plano

cartesiano e semelhanga geometrica.

Esta analise esta dividida em duas partes. A primeira traz observagoes e comentarios relativos as
48 aulas. Na segunda, que decorre da primeira e ¢ composta por 4 itens, tem-se uma sintese relativa ao
conjunto do material. Como a primeira parte ¢ longa e repleta de detalhes e remissdes, nada impede que

o leitor, caso prefira, comece pela segunda parte e va a primeira quando necessario.

Primeira parte
Comentarios relativos a cada aula

Isoladamente, cada uma das falhas apontadas no quadro a seguir poderia ser considerada de
pouca relevancia. Mas, o que conta ¢ o conjunto todo, que se refere a apenas um bimestre do 6° ano.
Como docentes, consideramos inadmissivel colocar nas maos dos estudantes um material

didatico com tal quantidade de erros, equivocos e inadequagdes.

Mesmo que um trabalho competente de revisao conduzido por profissionais qualificados em
Lingua Portuguesa e Matematica pudesse corrigir cada uma das falhas, ndo seria possivel consertar as
falhas estruturais apontadas na segunda parte deste texto. As concepgoes que implicitamente embasam a

elaboragao deste material ignoram os estudos e praticas em Educagao Matematica.

Codi
ocigo Neda ..
do Comentario
. aula
arquivo
506 492 1 O slide 4 entrega pronta para o estudante uma relagao que ele poderia descobrir

por si so6.

O slide 5 traz uma definigao pouco clara:

Dizemos que um numero ¢ uma poténcia de base dez, quando esse numero possuir uma base
10 elevada a um expoente inteiro.

Mais simples e claro seria escrever:

Dizemos que um numero é uma poténcia de base dez, quando esse mimcrofor igual a 10

elevado a um expoente inteiro.

No slide 8, tem-se um peculiar uso das virgulas:
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Atividade 2

H& momentos em que utilizamos o arredondamento para facilitar
situagdes em nosso cotidiano.

Podemos citar, como exemplo, quando algumas pessoas no
supermercado pegam os produtos, que pretendem comprar, nas
prateleiras e arredondam seus pregos para estimar qual o valor da
compra naquele instante!

O texto desse slide remete a uma situagao cotidiana; mas, os arredondamentos a
que se refere, como regra, nao envolvem poténcias de base 10, que ¢ o tema da
aula. Por exemplo, o valor R$ 3,78 costuma ser arredondado simplesmente para
R$ 4,00, e essa agao ndo envolve potenciagao. Trata-se, pois, de uma falsa

Andlise critica do material didatico do estado de Sao Paulo | 26 de agosto de 2023

contextualizacdo.
O slide 13 ndo pertence a esta aula; trata-se de um descuido.

493 115 2 Os slides 3 e 4 trazem um pouco da historia das fragdes. Mas, o restante do
material ndo se articula com essa introdugio.
Os slides 5 e 6 apresentam fragdo como parte do todo. No slide 7, sem mais, a
fragdo ¢ associada a divisdio sem que os dois significados sejam conectados. E
sabido que a compreensao dessa relagio oferece muita dificuldade para os
estudantes ela precisa ser construida, nao apenas informada. A aula 5 ¢ destinada
a tratar desse significado; entdo, por que aponta-lo precocemente aqui sabendo
que os estudantes nao alcangam essa ideia com facilidade?
No slide 8, item i, ndao ha elementos para se concluir que a figura foi dividida em
partes de mesmo tamanho.
No slide 10, alem da ilustragao inadequada (falha na perspectiva), ha erro: ela
sugere que metade da altura da xicara corresponde a metade da sua capacidade.
Slide 13: as figuras do enunciado nao trazem informagoes suficientes para que se
possa responder ao que ¢ solicitado. Isso ¢ particularmente critico no item b.

492 468 3 Slides 4 ¢ 5: as frases e as imagens nao se conectam.

No slide 6, novamente, sao citados dois significados das fragdes sem que eles se
conectem.
Este € o slide 7:

B

Atividade 1

a) Qual fragdo representa o total
de pedagos da pizza consumidos
por William e sua hamorada?

b) Qual fracdo representa a parte
que sobrou da pizza?

A figura do enunciado do problema ndo traz informagoes suficientes para que se

~
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possa responder as perguntas. Na resolugao apresentada no slide 8, usa-se a

resposta para obter a resposta!!!!

Slides 12 e 13: na atividade 3, repete-se a falha apontada acima: a figura do
enunciado ndo traz informagio suficiente para que se possa responder ao que ¢
pedido. A resolugao usa um dado nao informado no enunciado.

Este € o slide 12:

—
|

/ Aplicando
- Atividade 3

Qual fracdo representa a regiao pintada da figura a seguir?

||
J ) 4 b) 6
a — —
6 4
)1 d 1
C)— —_—
) 2 | 3
Mostrem a alternativa | |
correta
492 383 Slide 6
- e — S -
E E , Denominador Exemplo de fragdo Leitura -’
== Foco no conteudo |, . l
. ~ 2
| Para fazer a leitura de uma fragao, \‘
| comecamos lendo o numeral que esta no |3 g Dois tergos
numerador e, em seguida, lemos o
denominador da seguinte forma: 4 ; Umiquaro 1 |
| Denominador Leitura 5 13 Treze quintos
2 Meio 5
3 Tergo :
4 Quarto 6 5 Cinco sextos
5 Quinto 6
5 Sexto 7 2 Dois sétimos
7 Sétima 7
S ?lila\fo 8 7 Sete oitavos ]
L ono 8
10 Deécimo 10 |
! 100 Centésimo 2 9 Peznonos
1000 Milésimo
A aula retoma a ideia de fragdo como parte de um todo e, sem mais
. - ) . 13 10 - .
consideragoes, o slide 6 traz como exemplo as fragdes — e — (que ndo sao parte
’ 5 9
de um todo!).
O slide 8 traz a expressao um numero de base 10..., quando o correto seria uma
poténcia de base 10.
~ a ~
No slide 9, novamente, sem mais, informa-se que a fragao 5 > a representacdo da
divisao de a por b.
493 215 Bons problemas (Portal Obmep), como o proposto no slide 9, e bons contextos,
como o explorado nos slides 11 a 13, sdo raros neste material digital.
506 495 Nas frases dos slides 8 € 9, no lugar de circunferéncia, o correto ¢ circulo.
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Cada circunferéncia a seguir foi dividida em diversas partes
e pintada na regido que representa a metade.

\/u/\zy\@/\@/

Observem que temos a mesma regiao pintada em cada
circunferéncia!

O slide 10 entrega pronta uma regra. Melhor seria orientar o trabalho de modo
que ela fosse formulada pelos estudantes.

O slide 12 traz uma situacdo surreal: o menino estudou durante 18 horas e a
menina durante 20 horas!

No slide 15, tem-se uma frase canhestra:

Utilizando fracoes equivalentes, reduza as fracoes a seguir a um denominador comum,
utilizando os sinais de = (igual), > (maior que) ou < (menor que).

Entende-se que se deve reduzir as fragdes a um denominador comum com o uso
de sinais como =, >, <, mas isso nao faz sentido porque a redugido pedida nao
necessita dos sinais > e <. Na verdade, a intengao do enunciado ¢ outra, que um
professor de Matematica descobre com facilidade, mas que nao esta descrita no

enunciado...

. . 5 5 s
Tem mais: as fragGes = © 7, a0 s3o as mais indicadas para o que se pretende

ensinar. No caso delas, a comparagao pode ser feita apenas com base no conceito
de fragao (parte de um todo).

493 176

7 No slide 4, o texto nao explicita que os reténgulos 530 congruentes. Como essa
condi¢do ¢ necessaria para que a comparagao faca sentido, ela nao pode ficar
implicita.

Na segunda frase do slide 6, sem mais, ¢ informada uma regra relativa a frages
equivalentes. Tira-se do estudante a oportunidade para percebé-la por ele
mesmo.

Um detalhe técnico: a letra x nao deve ser usada para representar multiplicagao.
O simbolo adequado ¢ X.

Outra inadequagdo: o correto ¢ escrever 15 =~ 5, com os numeros e o sinal de
divisdo alinhados.

Vale o mesmo para a multiplicagao presente no outro exemplo: o correto ¢ 5 X
2.

492 386

8 Slide 5:
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Comegando pela fragado 2 :
5

2015 Portanto, temos:
- 0,
A 2-04
. 5
Agora com a fragao % :
2
54 3=1,5
10 2
-10
0

Na igualdade entre escrita na forma de fragdo e na forma decimal, o sinal de
igualdade e o resultado estao alinhados com o numerador da fragao, o que ¢

errado. O correto é % =0,4.

No slide 7, ha uma frase confusa: Uma forma de associarmos a posi¢do de uma fragao
em uma reta numérica é representando-a na sua forma decimal.

Mais adequado seria: Para localizar uma fracdo na reta numérica convém representd-la

na forma decimal.

506 498

Slide 7: o segundo paragrafo traz uma regra pronta, que nao foi construida; mais
uma vez, tira-se do estudante a oportunidade de percebé-la por ele mesmo.

500 313

10

Trata-se de mera repeticdo da aula 9: apenas as atividades 1 e 2 sdo diferentes.
Curiosamente, a aula 9 traz um desafio, mas a 10, ndao. Ou seja, o nivel de
dificuldade da segunda ¢ menor que o da primeira.

A regra para simplificar fragdes continua “caindo do ceu”.

496 631

11

No slide 4, nao ¢ explicitado que os retangulos precisam ser congruentes. Como
essa condigdo ¢ necessaria para que a comparagao faga sentido, ela nao pode ficar
R s . . ~ .

implicita. O Gltimo paragrafo traz uma afirmagao sem sentido.

No slide 5, pergunta-se como comparar fragdes nao unitarias, mas o slide seguinte

1 1
ropoe comparar as fracoes unitarias — e —.
prop p ¢ 48

No slide 7, faz-se a comparagao reduzindo-as ao denominador comum 16, o que
¢ complicagdo desnecessaria.

O problema proposto no slide 11 ¢ absurdo: nao ¢ possivel o avo dar dois tergos
do que tem para um neto e mais dois tergos do que tem para outro neto (a soma
dessas fragdes ¢ maior que 1).

506 501

12

Ha uma “defini¢do” canhestra no slide 4:

Angulo é uma figura geométrica formada por duas semirretas
de mesma origem, em que a unidade de medida utilizada é o

grau (°).

Semirreta

Quando marcamos um ponto sobre uma reta, ela fica dividida
em duas partes.

Vértice: ponto O.
OA e OB s30 os lados do angulo.
AOB lemos “angulo AOB".

O arco que liga os lados indicara qual
abertura sera considerada.
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Seria correto escrever, por exemplo:

r’fngulo ¢ uma figura geométrica formada por duas semirretas de mesma origem.

E, para complementar, mas nao na definigao de angulo:

Para medir um angulo usamos como unidade de medida o grau (°).

Interessante ¢ notar que no restante desta aula, e na proxima, o grau nao ¢
usado. Ou seja, da-se uma informagao que ¢ totalmente irrelevante para o que
esta sendo estudado na aula.

Os exemplos de angulo apresentados nos slides seguintes tratam de giros, ideia
que nada tem a ver com a definigdo apresentada que, alias, ndo tem significado
para os estudantes.

Ha uma inadequagdo nas imagens dos slides 10, 11 e 12: a rosa dos ventos ¢
mostrada em vista superior, mas a moga, ndo. Adequadas siao as imagens da
atividade 1 (slide 6).

7

Vocé sabe o que é a Rosa dos Ventos?

E uma representacao grafica na qual N
estao indicados os pontos cardeais -
Norte (N), Sul (S), Leste (L) e Oeste (0O)

— e os pontos colaterais — Nordeste (NE), NO NE
Noroeste (NO), Sudeste (SE) e Sudoeste Y /
(SO). 0 g L
No chao da pracga do bairro em que so SE
Helena mora, ha o desenho de uma Rosa

dos Ventos. Ela se posicionou sobre esse S

desenho da maneira apresentada ao lado.

495 816

13

Os slides 3 a 8 apresentam varias imagens relativas a inclinagdo e giro,
supostamente como contextos motivadores para o estudo de angulos. Todavia, a
“defini¢ao” de angulo proposta na aula anterior nada tem a ver com giro.
O slide 9 repete a frase mal construida ja apontada na aula 12.
. . - . ,
Ha uma inadequagao na imagem do slide 10. A mesma cena traz a quadra em
. . . . « -
vista superior, as casinhas ¢ a grade em vista frontal e a porta em “perspectiva”:
isso ¢ confuso. Alem disso, no desenho da porta ¢ assinalado um angulo agudo
que representa um angulo reto; isso ¢ muito sutil para estudantes de 6° ano.

496 650

14

Nos slides 3 e 4, o grau volta a aparecer. Mas nao ¢ explicado que esse grau nada
tem a ver com o grau usado para medir temperatura.

A aula traz um contexto (a sala de cinema) que, afinal, nao ¢ explorado. Nao ha
convite para uma discussao: o que aconteceria se a medida dos angulos citados
fosse aumentada (ou diminuida); que impacto isso traria para o publico presente
na sala?

Mais uma vez, tem-se a falsa contextualizacio. E verdade que o slide 13 retoma a
sala de cinema, mas para fazer uma pergunta sem sentido.

A aula traz uma classificagao de angulos, mas nao usa essa classificagao. Classifica
so por classificar. Essa caracteristica ¢ propria de uma abordagem que ndo se
preocupa com construgao de significados.

No slide 10, ¢ apresentada uma “defini¢ao” de angulo concavo, mas nao se explica
o significado do termo concavo em Matematica.
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Temos também a classificagdo de angulos iguais ou maiores que 180°:

L /Q—@_._,

Angulo raso Angulo céncavo A
Medida igual a Medida maior que 180° I\fl\eI::i?:a:? ?:;Tap;%tgo
180° e menor que 360° 9

Alem disso, incorre-se em erro: segundo a “defini¢do” de angulo apresentada na
aula 12 (angulo como unido de semirretas), todo angulo seria concavo.

Slide 5: a pergunta da atividade 1 ndo tem sentido.

Outra inadequagdo: no slide 11, a cena intermediaria ¢ mostrada em perspectiva
e o angulo destacado em vermelho, em plano frontal, supostamente, indicaria a
inclinagdo da rampa; apesar de nao alterar a resposta da atividade, isso esta
errado.

496 652 15 Os slides 3 e 4 pretendem conectar a medida de angulo a situa¢des da vida. Mas,
depois de apresentado, o transferidor nao ¢ usado em nenhuma situagao pratica
do mundo a nossa volta. Mais uma vez, a falsa contextualizagdo.

Dois pontos positivos da aula: o video do link sugerido no slide 4 ¢ o uso do
Geogebra (mas, o link citado no slide 10 nao abriu).

Esta ¢ a quarta aula sobre angulos: em todas, o foco ¢ classificagio e
nomenclatura, o que ¢ muito limitador.

Volta a referéncia a angulo concavo (equivocada, como apontado

anteriormente).

496 653 16 A imagem do slide 3 e o convite feito aos estudantes pretendem conectar os
angulos a vida. Mas, isso ndo se concretiza nas atividades da aula. Por exemplo,
poderia ser sugerida uma discussao sobre inclinagao de telhados. Como em todo
o material, ha uma caricatura da relagao entre Matematica e mundo. Trata-se de
uma geometria pobre, cheia de nomes, notagdes e representagdes que nao fazem
sentido para os estudantes.

O slide 4 traz uma nova pretensa “defini¢do” de angulo, agora caracterizado como
regido e, portanto, diferente da apresentada na aula 12 (nenhuma justificativa ¢
apresentada para essa mudanga). O aspecto canhestro da defini¢do apresentada na

aula 12, aqui se repete.
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f\ngulo é uma regiao delimitada por duas semirretas que partem
do mesmo ponto e a unidade de medida utilizada é o grau (°).

Semirreta

Quando marcamos um ponto sobre uma reta, ela fica dividida
em duas partes.

- Vértice: ponto O;

- 04 e 0B sao os lados do angulo;

- AOB lemos “angulo AOB”;

- O arco que liga os lados indicara qual abertura
o 3 sera considerada.

Ha outra critica: duas semirretas de mesma origem determinam duas regides,
nao apenas uma; ou seja, o ente que se pretende definir ndo esta determinado
(isso nao condiz com uma defini¢do).

O material segue insistindo em classificar, so para classificar.

(O link indicado no slide 12 nao abriu.)

496 654

17

Mais uma vez, a falsa contextualizagdo: o que o slide 3 sugere, ndo se concretiza.
A primeira frase do slide 4, supostamente, ¢ uma defini¢ao, mas errada: segundo
ela, uma linha poligonal aberta seria poligono. E verdade que a atividade 1,
tratada nos slides 5 a 7, corrige o erro (a figura G nao ¢ poligono), mas nao o
elimina.

As figuras geométricas planas formadas por segmentos de
reta que ndo se cruzam sdo chamadas de poligonos.

A palavra poligono tem origem grega e significa “varios angulos”:
poly (varios) + gonia (angulos).
Ha mais problema: segundo essa defini¢ao, poligono seria uma linha, ndo uma

/. . [43 4 o~ . ”»
superficie. Mas, no slide 8, “poligono passa a ser regiao poligonal”, sem que se
tenha esclarecido o que ¢ regiao poligonal.
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Podemos classificar os poligonos em convexos ou concavos:

Poligono convexo Poligono concavo
. Tem pontos Tem pontos .
il pertencentes a pertencentes a regido
A “._ regido poligonal e poligonal eApossui ao
¢ () possui angulos menos um angulo
/ menores que maior que 180°.
/' 180°.
\ / Segmento de Segmento de reta
© B reta pertence ndo pertence
totalmente a totalmente a regido
regido poligonal. poligonal.

Ainda nesse slide:

a sentenga Tem pontos pertencentes a regidao poligonal e possui angulos menores que
1807, carece de sentido. A sentenga Segmento de reta pertence totalmente a regido
poligonal, traz um erro conceitual: o correto ¢ dizer que o segmento esta contido
na regidao. Tem mais: em Matematica nao cabe a expressao contido totalmente
(existe contido parcialmente?).

Continua a ¢nfase em classificagao; mas, classifica-se para classificar.

Mais uma vez, temos uma geometria desinteressante, cheia de nomes, notagoes,
classificagdes e representagdes que nio fazem sentido para os estudantes. Uma
geometria que se pretende “rigorosa”, mas que, na verdade, vem cheia de erros.

496 826 18 No slide 3, repete-se a imagem mostrada na aula anterior e, novamente, as
atividades nao conectam matematica com a vida.
O slide 4 apresenta mais uma defini¢ao errada: segundo ela, todo losango seria
poligono regular.
Prossegue a énfase em classificar, mas so para classificar.

498 458 19 Slide 3: o primeiro paragrafo se refere a rigidez dos triangulos, mas nao esclarece

o que isso significa. A imagem mostrada ndo permite concluir que a estrutura do
telhado ¢ triangular.

A aula 17 trata poligono como uma linha com certas caracteristicas. No slide 4
desta aula, poligono ¢ uma regiao; ha ai uma confusao conceitual. Alem disso, a
frase possui erros de concordancia.

Prossegue o foco em classificar, para classificar.
No slide 11 ha erro:

£

Atividade 3

6,4 cm
9 cm

5+5+9=19cm

5cm

4 cm

44+5+6,4=154cm 5+5+50u3x5=15cm

A escrita 5+ 5+ 9 = 19 cm ¢ conceitualmente errada. Nao se pode igualar uma
expressao exclusivamente numérica com outra que indica uma medida em
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centimetros.

496 655

O slide 3 sugere a inten¢ao de conectar Matematica com dia a dia. Mas,
novamente, no restante da aula essa conexao nao se realiza.

No slide 7, a segunda frase traz uma afirmagao que nao ¢ explicada. E verdade
que se trata de uma relagdo intuitiva, mas ha o risco de uma indugdo a erro.
Afinal, para os quadrilateros, por exemplo, a igualdade dos lados nao implica
necessariamente igualdade dos angulos.

(O site sugerido no slide 11 nao abriu.)

496 656

21

No slide 7, repete-se o erro apontado no slide 11 da aula 19. Nao faz sentido
igualar uma expressao exclusivamente numérica com outra que indica uma
medida em centimetros quadrados.

A expressao esta incompleta.

Area,ersnguio = 0,6 0,65 = 0,39 m>.

496 657

22

Os slides 6, 7, 10 e 12 repetem o erro apontado na aula anterior.

£

Atividade 2

(Portal OBMEP - adaptada ) Calculem a area dos tridangulos abaixo.

a. b.

5cm _— 5cm

8 cm 12 cm

8-5 40 ) _12-5 60 5
A=T=7=Zocm A= 2 —2—30cm

496 658

Slide 3: a palavra semelhanga tem significado preciso em geometria e ndo deveria

ser usada nesse caso.
ECN
Qual é a semelhanga entre
as figuras ao lado? %
' -~ ‘
iz .
\ .f- 7
el

Correto seria perguntar: O que tém em comum as figuras ao lado?

Ha erro no slide 11:
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Paralelogramo

Retangulo

Na regiao que representa os losangos que nao sao quadrados, nao deve figurar
um quadrado (ou sera que, para os autores, losangos sio “quadrados
inclinados"?).

496 659 24 No slide 6, repete-se o erro apontado no slide 11 da aula anterior.

O slide 7 traz uma indugdo a erro: faz pensar que um giro de 90° em um
quadrado transforma-o em losango (mesmo equivoco apontado na aula 23).

O slide 13 traz uma generalizagao relativa a soma dos angulos internos de um
quadrilatero que resultou da analise de quatro casos particulares. Tal como esta
posto, esse procedimento esta errado.

499 552 25 Slide 3: o calculo de areas teve inicio na aula 21, mas s6 agora pergunta-se o que
seria a area.

Slide 4: a orientagao atual, adotada por exemplo na avaliagao dos livros didaticos
do PNLD, ¢ considerar que area ¢ nome de grandeza e, nao, medida da
grandeza. Ou seja, no lugar de se referir a area como medida de uma superficie
(que ¢ o objeto geomeétrico), o correto ¢ se referir a medida da area de uma
superficie, tal como se refere a medida do comprimento de um segmento de
reta, ou a medida da massa de um corpo.

Nos slides 8, 9, 11 e 15 repete-se o erro ja apontado: ndo tem sentido igualar
uma expressao exclusivamente numerica com outra que ¢ uma medida em

metros quadrados.

504 331 26 No slide 2, ha uma frase mal escrita: Associar que a soma dos dngulos internos de um
trapézio, por ser quadrilatero, também é 360°.

No slide 6, o trapézio ¢ caracterizado como tendo apenas um par de lados
paralelos. Ja no slide 11, se exige que ele tenha um par de lados paralelos. Essas
caracterizagdes nao sao equivalentes. Mais uma confusdo conceitual.

No estudo dos quadrilateros, da mesma forma que no estudo de angulos e de
triangulos, prossegue a obsessao em classificar, so para classificar.

501 165 27 No slide 3, ha referéncia ao par de musculos trapézio informando que eles
possuem uma forma de diamante ou trapézio. Entretanto, a forma de diamante
nao ¢ a do trapézio, de modo que a informagao confunde.

De acordo com a “definicdio” de trapézio apresentada no slide 4, todo
paralelogramo ¢ trapézio. No entanto, no diagrama do slide 5, consta que
nenhum paralelogramo ¢ trapézio. Tem-se entdo, uma contradi¢ao. Mais um
deslize...

Novamente, a aula exagera na apresentagao de nomenclatura e de classificages
sem significado para os estudantes

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023

501 209 28 Destacam-se nessa aula quatro imprecisdes que ocorrem também em outras
aulas.
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Afirma-se que area ¢ a medida total de uma superficie; entretanto, como ja
observado na aula 25, o correto ¢ considerar que area ¢ a grandeza que se mede
em uma superficie (como comprimento ¢ a grandeza que se mede em uma
linha...).

Na atividade 2, informa-se que um lado do trapézio mede 10,6 cm. Na verdade,
o lado mede aproximadamente 10,6 cm e isso deveria ser informado para evitar
uma “indugao ao erro” em relagao a precisao da medida.

No slide 12, outra frase canhestra: Como o retangulo construido foi a partir do
trapézio... A intengao era dizer que o trapézio foi dividido em duas partes, as
quais foram reunidas de forma a se obter um retangulo, mas a frase escolhida,
nao diz isso, é claro.

altura

2
(o trago de fragao fica no meio da linha dos parénteses). No slide, na parte

Na notagdo matematica adequada, escreve-se: (base maior + base menor) *

fracionaria, a palavra altura aparece na mesma linha dos parénteses.

501 223

29

No slide 25, repete-se um erro ja assinalado anteriormente. Em Matematica, a
escrita seguinte esta conceitualmente errada:
3:5+2-3+2-2+(3—-2)=26cm.

Nao se pode igualar uma expressao exclusivamente numérica com outra que
indica uma medida em centimetros. Deveria ser escrito algo assim:
Como3-5+2-3+2-2+(3— 2)= 26, conclui-se que o perimetro é (ou mede) 26
cm.

Pode-se admitir que o erro seja acidental, mas ocorre muitas vezes, o que revela
pouca familiaridade com detalhes da escrita matematica correta.

A atividade 3 também merece reparo. Na resposta, consideram-se apenas
medidas inteiras. Isso induz os estudantes a erros que aparecem mais tarde,
quando sempre se esquecem da possibilidade de nimeros nao inteiros. Seria
preciso indicar pelo menos a possibilidade de medidas nao inteiras dando um
exemplo como 3,2 e 20, cujo produto ¢ 64.

Na resolugao apresentada no slide 10, ¢ preciso corrigir: devem ser apontados os
divisores de 64, nao seus multiplos.

£

ATIVIDADE 3

L Comprimento x Largura
Podemos indicar as p 9

possibilidades de comprimento e 64 1

largura (em centimetros) 2 32

apontando os multiplos do 32 2

ndamero 64. 4 16

Comprimento x Largura 186 ;
1 64

504 340

30

Outra vez uma escrita conceitualmente errada:
5x 10000 = 50 000 m?

501 749

31

Erro: O slide 3 faz referéncia a um PLANO CARTESIANO de trés dimensoes, o que
nao existe.
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O GPS - sigla em inglés para Sistema de
Posicionamento Global -, que auxilia a ir
de um lugar a outro mostrando diversos
caminhos, é feito por meio de satélites que
orbitam a Terra mapeando as areas. A
informacdo é transmitida como um PLANO
CARTESIANO de trés dimensdes, do local
de partida até o local de chegada!

Vocés ou pessoas proximas ja recorreram ao
GPS para ir a algum lugar utilizando caminhos
mais rapidos? Ou quando estavam em uma
regido que nao conheciam, orientaram-se por
ele?

Trata-se de um espago (euclidiano) munido de um referencial cartesiano. Pode-
se argumentar que essa expressao ¢ muito complexa para a faixa etaria, mas a
adotada ¢ absurda. Seria possivel dizer que cada ponto do planeta pode ser
localizado com coordenadas cartesianas no plano mais sua altitude, o que
resolveria o problema.

Seria conveniente informar que os eixos cartesianos sao perpendiculares.

Ao se referir ao jogo de batalha naval, o texto diz que cada jogador tem a
oportunidade de lancar 5 canhoes. Texto canhestro: nao se langam canhoes, langam-
se bombas, ou torpedos etc.

506 964 33 Tratando de ampliagdes/redugdes, o conjunto de slides comega com a afirmagao
imprecisa de que procuramos manter a mesma forma na ampliagao/redugao de uma
foto. Na verdade, se ndo mantivermos a mesma forma, nao ha ampliagao, ha
deformagdo; ou seja, em uma ampliagao ou redugao a forma se mantem.

Na atividade 2, fala-se em um losango, mas a figura também ¢ retangulo e,
portanto, quadrado. Essa denominagao (quadrado) seria a mais precisa. Tal como
esta, fica parecendo que losango ¢ um quadrado “inclinado”.
Atividade 2

ot .

7 B Losango (vermelho):

6 N (2,0); (0,2); (2,4); (4,2)

5 B

4 Novo losango (roxo):

3 (4,0); (0,4); (4,8); (8,4)

2k

A
1 U
12345678

506 446 34 No wltimo paragrafo do slide 5, ¢ preciso corrigir trocando em resumir por para
resumir.

506 526 35 Eis uma defini¢ao razoavel de tabela colhida no site www.meudicionario.org

1. tabua ou quadro onde se registram nomes de pessoas ou coisas ou outras
indicages; 2. Forma de organizagao de informagdes em linhas e colunas.

Eis a definigao estranha de tabela apresentada no slide 9:
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- ‘l
[ — |
| EEIFoco no conteudo |
‘ |
[ A tabela é uma estrutura de dados que organiza \
informagGes em linhas e colunas. Ela é bastante )
J usada para apresentar dados numéricos de forma
organizada e facil de ler. {
1
| As tabelas sdo amplamente utilizadas em bancos de [
( dados, planilhas eletronicas, relatdrios financeiros, ‘
| entre outras situagdes. Elas permitem uma rapida
\ compreensao dos dados apresentados e facilitam a
\‘ analise de informagdes. |
|
‘ ;
\
Sim, uma tabela organiza informag¢des, mas nao ¢ uma estrutura de dados,
expressao pouco clara. Alias, o que significa exatamente uma estrutura de dados?
506 529 36 Ha um provavel engano na conta de energia elétrica apresentada na atividade 2.
Em geral, as contas informam o historico de consumo, ndo o histérico de
faturamento como esta na atividade. Alias, a informagdo relacionada a esse
historico trata de kwh, isto ¢, da energia fornecida (consumida).
Mais um exemplo de ma construgao verbal no segundo paragrafo do slide 11:
...conversem com o seu professor e colegas sobre profissoes com nivel superior (Faculdade)
que acreditam terem as mulheres em sua maioria.
493 223 Nivela No slide 6, a ideia de algoritmo ¢ apresentada, mas fica solta na aula, nao ¢
mento | explorada em qualquer atividade. Trata-se, apenas, de uma informagao a mais.
0 2
Q 493 228 Nivela | O slide 7 traz o enunciado de um problema e os slides 8 e 9, sua resolugao.
o mento | Todavia nao ¢ explicitada uma resposta a pergunta formulada no enunciado. A
< 3 resolugdo, tal como esta, sugere a resposta 64, mas o correto seria 4 + 16 + 64
[0} —
?oon = 84.
° 493 118 Nivela | Slide 4
© e
© mento | 1
N 4 ( .. |
- " Elfl Na pratica |
fe) | r
>
g [ Um professor deseja dividir os 30 alunos de uma sala do 6° ano [
o em grupos de 4 ou 5 componentes cada, sem que figue nenhum )
8 [ aluno sobrando.
8 “ Como ele pode organizar a turma? {
o | “
Lo | |
S \
i) »
m |
o \ ‘
o ‘
©
Q \ 1
g | |
\© |
o
S L . i
5] , T
s Da forma como esta enunciado, o problema admite a resposta 2 grupos de 5
g estudantes e mais 5 grupos de 4 estudantes. Mas, a resolugdao ignora essa
o possibilidade.
-D /. . . 1A . .
8 No slide 10, usa-se notagao propria dos conjuntos. O topico foi trabalhado antes?
E No slide 13, o item V tambem satisfaz as condigdes do problema.
(&)
o 492 399 Nivela | O slide 6 traz uma indugdo a erro: com base apenas em dois exemplos sdo
o mento emitidas conclusoes gerais.
C
< 5

~
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Vamos agora recordar qual caracteristica temos nos nimeros
divisiveis por 3 e por 9. Observe os dois exemplos a seguir:

78 117
7+8=15 1+1+7=9
15 é multiplo de 3; portanto, |9 é multiplo tanto de 3 quanto
78 é divisivel por 3 de 9; portanto, 117 é divisivel
por 3 e por 9

Se a soma dos valores absolutos dos algarismos de um
numero for um niumero multiplo de 3, significa que esse
numero é divisivel por 3 e, caso a soma dé como resultado um
muiltiplo de 9, temos um nimero divisivel por 3 e 9.

492 391

Nivela
mento

6

Slide 8:

A multiplicagdo é a soma sucessiva de um numero por ele
mesmo. Para fazer a representagdo da multiplicacdo entre dois
ndmeros.

No caso apresentado, poderiamos realizar a soma do valor 115
sucessivamente por ele mesmo 4 vezes (115 + 115+ 115 + 115).

Qual ¢ o sentido do paragrafo

A multiplicagdo é a soma sucessiva de um numero por ele mesmo. Para fazer a
representagdo da multiplicagdo entre dois numeros.

Slide 12: na ilustragdo, no lugar de 8 estudantes, o correto ¢ 8 fileiras. (Nao faz
sentido multiplicar 12 estudantes por 8 estudantes. Multiplica-se 12 estudantes
por fileira por 8 fileiras; o resultado ¢ 60 estudantes.)

7

Observe que aqui também temos
uma repetigdo:

8 alunos Temos 12 filas com 8 alunos cada

ou 8 filas com 12 alunos cada.

€D ED GDEDEDED @D ED
PODDH®®®
€D 6D @D EPEDED @D GO
O DDEDE D@
N | eved v epede» Gd 6
o |leerenee®
€D ED GV EPEVED @D 6D
e D DEDE D@
€D 6D GDEDEDED @D 6D
0O DD ®E
€D ED GV GPEDED @D GO
OO DD O DD

Portanto, temos uma multiplicagao.

=

lunos

505 697

Retoma

da 1

Somente um descuido: perguntar qual ¢ a fragao pintada do retangulo abaixo

causa confusdo porque nao esta claro em quantas partes o retangulo foi dividido.

RELATORIO REALIZADO PELA ASSOCIACAO DOS AUTORES DE LIVROS EDUCATIVOS (ABRAI F). HTTPS:/ /ABRALE.ORG/

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023

v




™
I8\
o
N
©
©
o
2
[]
el
o0
©
©
©
©
N
o
>S5
©
o
o
o)
w
©
©
o
S
©
S
[)]
o}
(=}
©
o
(&S]
2
'©
=
©
S
-
©
ot
©
S
o
o
©
Qo
R
S
o
©
0
'©
c
<

~

511 161

Retoma

da 3

O slide 4 traz uma pretensa defini¢ao de semirreta:

Angulo é uma regido delimitada por duas semirretas que
partem do mesmo ponto, e a unidade de medida utilizada é o
grau (°).

Semirreta

Quando marcamos um ponto sobre uma reta, ela fica dividida em
duas partes.

- Vértice: ponto O;

- 04 e OB sao os lados do angulo;

- AOB lemos “angulo AOB”;

- O arco que liga os lados indicara qual abertura
sera considerada.

o

E verdade que quando marcamos um ponto sobre uma reta, ela fica dividida em
duas partes. Entretanto, falta dizer que cada uma das partes obtidas nessa divisao
¢ uma semirreta!! Esses “esquecimentos” sao tipicos de um trabalho amador.
Slide 12: ¢ sugerida uma atividade em um site do Geogebra. Porém, ao descrever
a atividade, o texto se refere a compasso, quando na verdade trata-se de
transfen‘dor. E preciso corrigir o texto.

7

Em duplas, acessem o link https://www.geogebra.org/m/DwWP5zsU /
e realizem a atividade proposta, seguindo algumas instrucées:

e Ao manter clicado este simbolo,
Sl vocés deslocam o compasso em
varios sentidos.

| 2 Ao manter clicado este ponto
L | vermelho, vocés fazem o
g compasso girar.

Digitem a medida determinada em “Medida do angulo” para
conferirem sua resposta.

511272

Retoma

da 4

Retoma a nogao de poligono e pede a classificagao de um poligono, mas nao em
termos de regular/irregular (como pede a BNCC), mas em termos do namero

de lados.

Repetem-se erros ja assinalados na aula 17.

506 320

Retoma

da 5

74 28
Repete-se a escrita errada ja apontada nas aulas 21, 25 e 29: A = 5 =5 =

14 cm?

506 323

Retoma

da 6

No slide 13, repete-se o erro apontado na aula anterior.

511223

Retoma

da7

Mais uma aula sobre poligonos cujo foco ¢ classificagao: classifica-se para
classificar.
Repetem-se erros ja apontados em aulas anteriores.

Segunda parte

Tratamento dos objetos de conhecimento

Destacam-se os seguintes pontos:
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a abordagem ¢ muito rasa, simplificada;

os exemplos e exercicios, alem de poucos, sio muito diretos e raramente exigem alguma

reflexdo por parte dos estudantes;

as tentativas de contextualizagdo, quando ocorrem, em geral sao mal exploradas, nao se
articulam com os objetos de conhecimento.

Essas caracteristicas levam a considerar o material como muito superficial.

Esse quadro se agrava quando lembramos que todos esses objetos de conhecimento ja foram
abordados nos anos iniciais do Ensino Fundamental, como determina a BNCC. Portanto, ¢ razoavel

pretender no 6° ano uma abordagem mais rica e uma profundidade maior.

A superficialidade faz com que o material ofereca minimas oportunidades de progresso
e ampliacdo de horizontes, tanto para estudantes como para docentes. Nenhuma obra

aprovada no PNLD teria esse grau de pobreza.

Concepcgao didatica do material
Destacam-se os seguintes pontos:

os topicos, quase em sua totalidade, sao apresentados diretamente, sem nenhuma
preocupagao com construgao de significados; o material traz “defini¢des” (muitas delas
equivocadas), regras, notagdes e nomenclatura em excesso, que nada significam para os
estudantes; sao privilegiados procedimentos teécnicos simples (como se depreende do

aspecto superficial ja assinalado);

o material nao favorece a interagao entre docente e estudantes; os diversos recados para que
os discentes troquem ideias entre si sao insuficientes e, na maior parte das vezes, ineficazes
(€ preciso que o texto “aqueca” esse debate); na verdade, nao ha atividade ou pergunta que
lhes permita apresentarem impressoes, ideias ou raciocinios pr()prios; esse aspecto nao
contribui para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes, ndo contribui para desenvolver
autonomia e nem competéncias comunicativas.

Essas caracteristicas denotam um material predominantemente informativo e tecnicista.

Poder-se-ia argumentar que o objetivo do material didatico em analise ¢ reforcar ideias
fundamentais, deixando o enriquecimento e a ampliacdo dos topicos para a criatividade dos docentes.
Entretanto, considerando as precarias condi¢oes de trabalho oferecidas aos professores, ao fornecer
planos de aula superficiais, apenas informativos e tecnicistas, o material inevitavelmente os induz a

promover aulas que tenham essas mesmas caracterl'sticas.

O aspecto dito tecnicista implica pouco interesse pela contextualizagao dos saberes matematicos,

0 que nao ocorre nos livros didaticos aprovados no PNLD, por forca de diretrizes tragadas pelo MEC.
E curioso que até algumas indicagoes de contexto feitas na BNCC nao sejam aproveitadas. Por
exemplo, a BNCC propde:

(EFO6MA26) Resolver problemas que envolvam a nogdo de dngulo em diferentes contextos e em situagdes

reais, como angulo de visdo.
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O grupo de slides 506 501, comega com a frase
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Nos sempre buscamos um melhor ANGULO na hora de tirar a foto de uma pessoa, de um

lugar...
mas, em seguida, pergunta: O que é dngulo em Matemdtica?

Ou seja, tem-se a impressio de que o contexto sugerido na BNCC sera abordado, mas ¢

imediatamente abandonado por uma visdo técnica simplificada.

Elaboragao do material

Nesse aspecto, observa-se um conjunto de descuidos, erros, equivocos, deslizes e
inadequagdes em nimero tao excessivo que nao se pode permitir o uso desse material em sala

de aula.

Na quase totalidade dos arquivos analisados, encontram-se frases mal construidas, de sentido
duvidoso. A maioria delas indica falta de revisio e falta de pratica do(s) autor(es) na produgao de

material didatico ou simplesmente de textos escritos.

As debilidades no campo da expressao verbal podem ser responsaveis também por defini¢oes
matematicas erradas (como ¢ o caso de semirreta, ou trapézio), a nao ser que ocorram por simples
desconhecimento matematico. Ha ainda notagdo matematica errada em varios slides, especialmente

quando se trata de igualdades envolvendo medidas.

Convem observar que nenhum livro aprovado no PNLD teria tao grande conjunto de erros e
descuidos. O livro inscrito no Programa que apresente poucos erros, para ser aprovado, precisa antes ser
corrigido; quando apresenta muitos erros, como ¢ o caso deste material digital, ¢ sumariamente

reprovado.

Pode-se concluir, entdo, que o material objeto desta analise ¢ muito mal elaborado; permitir

que ele chegue as maos dos estudantes indicaria falta de responsabilidade por parte da Seduc.

O material e a BNCC

A BNCC ¢ um documento oficial com for¢a de lei. Portanto, qualquer material didatico deve
contribuir para que sejam alcangados os objetivos descritos nesse documento. Curiosamente, a BNCC
nao ¢ citada nas Referéncias do material em pauta. Entretanto, ¢ citado o Curriculo de Sao Paulo, que
esta alinhado a BNCC (como nao poderia deixar de ser). A Base nao se limita a uma lista de objetos de
conhecimento e habilidades; ¢ preciso lembrar que esses elementos devem ser uma rota para se atingir
competéncias (esse ¢ o foco!). As caracteristicas do material objeto desta analise, apontadas nos itens 3,

4 e 5, ndo contribuem para se atingir as competéncias descritas na BNCC.
Por exemplo, a competéncia especifica 2...

(Desenvolver o raciocinio logico, o espirito de investigacdo e a capacidade de produzir argumentos
g P g P [ g

(‘On"l‘n(‘@ntC.\‘, 1‘@(‘01‘1‘@11(]0 dos (‘()nhc(‘jln@l]to.\‘ H]LIECH]L}ZSR‘OS PLI}'LI C()IUPI‘CCH([C’I' e atuar no lnlln(]().)
...¢ prejudicada pela superficialidade do material.

A competéncia especifica 4...
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(Fazer observagoes sistemdticas de aspectos quantitativos e qua/imtivos presentes nas prdticas sociais e
culturais, de modo a investigar, organizar, representar e comunicar informagdes relevantes, para interpretd-las e

avalia-las critica e eticamente, produzindo argumentos convincentes.)
...se vé prejudicada pela falta de interagao docente e discente pela falta de contextualizagao.
A competéncia especifica 6...

(Enfrentar situagbes-problema em multiplos contextos, incluindo-se situagoes imaginadas, nao diretamente
relacionadas com o aspecto pratico-utilitario, expressar suas respostas e sintetizar conclusoes, utilizando dzfcrcntcs
registros e /inguagcns (gl'dﬁcos, tabelas, esquemas, além de texto escrito na ]/ngua materna e outras ]inngczgcns para

descrever a]goritmos, como ﬂuxogramas, e dados.)
...e, ainda, a competéncia 7...

(Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo, questoes de urgencia social, com base em
principios éticos, democrdticos, sustentaveis e soliddrios, valorizando a diversidade de opinides de individuos e de

grupos sociais, sem preconceitos de qualquer natureza.)

...tambeém dependem de interagao e contextualizagao.

Geografia

Este parecer foi criado a partir da analise dos slides 1 a 20 destinado aos estudantes do 6° ano. O
material analisado apresenta uma serie de inadequagoes que envolvem desde problemas metodologicos

ate erros conceituais, passando por linguagem dissonante com a faixa etaria a que se destina.

O formato apresentado pelo material induz a condugao, por parte do professor, de uma
metodologia de aula expositiva dos contetdos, ja que traz apenas a defini¢do de conceitos, deixando de
analisar os processos, ndo permitindo a reflexao e o exercicio de sintese por parte dos estudantes. Tal
metodologia ¢ incoerente com as bases teorico-metodologicas do proprio Curriculo Paulista, documento
que destaca o professor como mediador no processo ensino-aprendizagem e as metodologias ativas como
caminhos para o fortalecimento do ensino de Geografia que visa “a formagao de cidadaos reflexivos,
criticos, autonomos e transformadores da realidade local, regional e global”. (SAO PAULO/SEDUC,
2019, p. 308)

No conjunto analisado nao ha uma preocupagao com a sequéncia didatica no bimestre. Em
muitos momentos se percebe a auséncia de uma progressao didatico-pedagogica e de conceitos entre os

slides, havendo informagoes repetidas e ate desencontradas.

Em diversas propostas de aulas, a abordagem dos contetidos apresenta alto nivel de abstragao ou
leva em consideragao um repertorio de imagens e conceitual que o/a estudante de 6° ano ainda nao

possui.

Além disso, as ideias sdo expostas de maneira estanque, sem encadeamento entre os slides de
uma mesma aula. Destaca-se também, o volume de informagées proposto para cada slide, que ¢
didaticamente inadequado, sendo a linguagem do texto extremamente técnica e complexa para a faixa

etaria.
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Soma-se a isso o fato de, em diversos momentos, os textos apresentarem-se como copias de sites
de pesquisa de pesquisa escolar, de midias jornalisticas ou ainda de textos académicos encontrados na
internet, sendo que, em muitos slides, quando apresentados como citagdes, nao trazem a fonte de onde

foram extraidos.

Exemplos de inadequacdes identificadas
Linguagem técnica e inadequada para a faixa etaria

- | _ I
E=Foco no conteiido

Mapa

Representacdo no plano, normalmente em
escala pequena, dos aspectos geograficos,
naturais, culturais e artificiais de toda a
superficie (Planisfério ou Mapa-Mundi), de
uma parte (Mapas dos Continentes) ou de
uma superficie definida por uma dada
divisdo politico-administrativa (Mapa do NGz
Brasil, dos Estados, dos Municipios) ou por S — -
uma dada divis&o operacional ou setorial Mapa 1 - Mapa politico da
(bacias hidrogréficas, dreas de protecdo regiao sudeste

L ambiental, setores censitarios).

62 ano/Aula 4 — 22 bimestre (Slide 6)

EZFoco no contetido

Carta

« Representacdo dos aspectos naturais e artificiais da Terra, destinada
a fins praticos da atividade humana, viabilizando a avaliagdo precisa
de distancias, direcGes e a localizagdo geogréfica de pontos, areas e
detalhes: representacdo plana, geralmente em média ou grande
escala, de uma superficie da Terra, subdividida em folhas, de forma
sistematica, obedecendo a um plano nacional ou internacional.

« No Brasil, é empregada, também, como sindnimo de mapa em muitos
casos.

& Cartas podem ser classificadas como Geograficas (topograficas e
planimétricas), Cadastrais e Plantas, Aeronduticas, Nduticas, Especiais
(meteoroldgicas, de solo, de vegetagdo, de uso da Terra etc.).

62 ano/Aula 4 — 22 bimestre (Slide 7)

Além dos termos tecnicos usados para diferenciar mapa e carta, existem nogdes que ainda nao
foram apresentadas ao estudante de 6° ano, como as de escala grande, média e pequena, o que exige o

dominio do entendimento do que ¢ escala cartografica.
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ZI5|Foco no contelido

O que os sensores “enxergam”

O espectro eletromagnético € uma escala que mostra as diferentes
formas de energia que as ondas eletromagnéticas podem ter. Esse
espectro € composto por diversas ondas, que se diferenciam pela
sua frequéncia e comprimento.

Algumas das ondas que compdem o espectro eletromagnético sdo:
as ondas de radio, as micro-ondas, os infravermelhos, a luz visivel,
os ultravioletas, os raios X e os raios gama.

Dependendo do objetivo das imagens de satélite, cada imagem
sera produzida em diferentes faixas do espectro eletromagnético.

62 ano/Aula 15 — 22 bimestre (Slide 9)

O texto do slide acima exige o entendimento de principios da fisica ainda nao apresentados aos
estudantes de 6° ano, como o conceito de espectro eletromagnético, ondas com diferentes frequéncias e
amplitudes, conceitos que, de maneira geral, somente sera abordado no Ensino Médio. Em ciéncias,

segundo a BNCC, esse contetido esta previsto para o 9° ano.

Copias de textos de sites de pesquisa escolar, textos jornalisticos e
monografias académicas

Exemplo 1:

E.E; Foco no conteuido

Mapeamento

Entende-se por mapeamento a aplicacao
do processo cartografico sobre uma
colegao de dados ou informagdes, com
vistas a obtencdo de uma representacao
grafica da realidade perceptivel,
comunicada a partir da associacao de
simbolos e outros recursos graficos =
que caracterizam a linguagem cartografica. =

> o \F
- Simbolos e
recursos graficos

L

62 ano/Aula 3 — 22 bimestre (Slide 8, definigdo de Mapeamento)

O texto foi copiado na integra de publicagio do IBGE:
https:/ /biblioteca.ibge.gov.br/visualizacao/livros/liv8595 v1.pdf

RELATORIO REALIZADO PELA ASSOCIACAO DOS AUTORES DE LIVROS EDUCATIVOS (ABRALE). HTTPS://ABRALE.ORG/

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023




™
I8\
o
N
©
©
o
2
[]
el
o0
©
©
©
©
N
o
>S5
©
o
o
o)
w
©
©
o
S
©
S
[)]
o}
(=}
©
o
(&S]
2
'©
=
©
S
-
©
ot
©
S
o
o
©
Qo
R
S
o
©
0
'©
c
<

~

i

€ C (¥ % Adobe Acrobat: fer

Ferramentas |

EYE- RN ~ |

|0 pesquisar

Exemplo 2:

editar, converter e assinar PDFs | chrome-extension://efaidnbmnny

an-Outiook X | @ (1) Whatsépp X | @ Geogatiata X | @ Mapas Evlugi o X [9 isss vipdt

vi.pdf

90 Manuais técnicos em geociéncias nimero 8 Nogdes Bisicas de Cartografia

4 - Processo Cartografico

Mapeamento: Entende-se por mapeamento a aplicagdo do processo cartografico,
sobre uma colegio de dados ou informagdes, com vistas 2 obtengdo de uma
representagdo gréfica da realidade percep! icada 2 partir da iagdo de
simbolos e outros recursos graficos que caracterizam a linguagem cartogrifica.

O plancjamento de qualquer anv1dade que de alguma forma se relaciona com o
espaco fisico que habi requer, 0 i deste espago. Neste
contexto, passa a ser necessdria alguma forma de visualizacdo da regido da superficie
fisica do planeta, onde desejamos desenvolver nossa atividade. Para alcangar este
objetivo, langamos mao do processo cartogréfico.

Partindo-se do conceito estabelecido pela ACI (vide 4. l 1), pode se distinguir, no

processo cartografico, trés fases distintas: a peéo, a produg: ou
utilizagio. As trés fases admitem uma s6 origem, os levantamenlos dos dados
necessdrios 2 descrigio de uma realidade a ser icada através da

cartogréfica.

4.1- CONCEPCAO

p= LACNCICR R B BN

D Q B & © Avirnodesktop -

Q mapeamento

20°C Nublado

~ o)

wmuzs

EZ]Foco no conteiido
Antiguidade

° A Grécia antiga, considerada o berco da civilizagdo ocidental, muito
contribuiu para o desenvolvimento das ciéncias, da filosofia, das
artes e da Cartografia.

® Ja no século VI a.C., expedigGes militares e de navegacao
impulsionaram os trabalhos de cosmografos, astrénomos e
matematicos, e buscaram desenvolver técnicas e métodos
cientificos para representar a superficie terrestre.

¢ Dentre os personagens mais importantes que contribuiram com a
Cartografia, podem ser citados Eratostenes (275-194 a.C.) e
Ptolomeu (90-168 d.C.).
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Foco no conteldo

° Enquanto os gregos experimentavam um grande avanco na area da
Cartografia, os romanos situavam Roma como centro do mundo
e davam maior énfase ao registro de rotas.

® A funcdo principal dos mapas elaborados nessa fase era de ordem
pratica, sendo utilizados para fins militares, administrativos e
comerciais.

62 ano/Aula 4 — 22 bimestre (Slide 7, Histéria da Cartografia)

O texto dos slides acima foi copiado na integra da seguinte dissertacio de Mestrado:

https:/ /repositorio.unesp.br/bitstream/11449/95680/1/mendes fc me rcla.pdf

™ d x| & g x | O ()whstiop x| a G x| @ i o x B x 4 v - 8 X
& 5 C (1 ® Adobe Acrobat ferramentss para editar, converter e assinar PDFs | chrome-extensi b peaipcaid sp.brbitstream/11449/95680/t/men cmie % »40@
@ Feramentss | @ woserns. 1 menses s e > (TP D QB & & Mooy o (@)
contribuindo para eclipsar a teoria heliocéntrica ( o Sol como centro do Universo), o
o aceita por mais de 1500 anos. T
e A Grécia antiga, considerada o berco da civilizagao ocidental, muito contribuiu o
2 £
‘ para o desenvolvimento das ciéncias, da filosofia e das artes em geral. J& no século
¢ VI aC. suas expedicoes de navegacoes impulsionaram os trabalhos de &)
i,
: o
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©
o
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cosmografia, idos por E icos, os primeiros a buscar ©
métodos cientificos capazes de representar a superficie da Terra. Enquanto os g
gregos experimentavam um grande avanco na drea da Cartografia, 0s romanos »
ainda se encontravam em um estdgio anterior, utilizando de uma forma de 5 g
representacao muito primitiva, na qual situavam Roma como o centro do mundo ~ S
Ocidental e davam maior énfase ao registro das rotas. A funcao principal destes v 0(?
mapas era de ordem prética, sendo utilizados para fins militares, administrativos e c o
comerciais. A partir de 1413, com o inicio das grandes viagens maritimas, a ®, (©
cartografia ressurgiu como meio de garantir a seguranca de viajantes e a a ﬁ
representacéo de novas descobertas. Foi muito importante nessa época a Escola de Q e}
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Para comecar

Vocé sabia...

O mapa mais antigo que se conhece foi feito pelos
babil6nios em um pedago de cerémica, entre os
séculos 25 e 23 a.C. Trata-se de uma placa de
barro cozido, de apenas 7 centimetros,
representando o vale de um rio, provavelmente o
Eufrates, cercado por montanhas, indicadas em
forma de escamas. A placa, que cabe na palma da
mao, foi descoberta nas escavacées das ruinas da
cidade de Ga-Sur, proxima a antiga Babil6nia.

Mapa Ga-Sur

L

62 ano/Aula 18 — 22 bimestre (Slide 3, Mapa mais antigo)

Texto copiado na integra de site jornalistico:

https://educacao.uol.com.br/disciplinas/geografia/mapas-evolucao-das-cartas-aprimorou-

representacao-do-mundo.htm

M Conadeeriadn (3487 simbor ¥ | G Emd = Loven Boian~Ouonk. X | © () Whathon

€« cn @ 9

= O M Politca ~ Cotagdes ~ Canal UOL  Colunas sAC () EMAIL O, ENTRE W AssiNEuoL

cascas de coco, a pedra, a pele dos animais etc.

O mapa mais antigo

O mapa mais antigo que se conhece foi feito pelos babilénios em um pedaco
de ceramica. entre os séculos 25 e 23 a.C. Trata-se de uma placa de barro
cozido. de apenas sete centimetros, representando o vale de um rio.
provavelmente o Eufrates, cercado por montanhas, indicadas em forma de
escamas

A placa, que cabe na palma da mao, foi descoberta nas escavagoes das
ruinas da cidade de Ga-Sur, proxima a antiga Babilénia, em territério que hoje
pertence ao Iraque. Esse € o mapa mais antigo ja encontrado, mas isso nao
impede que outros possam ter sido feitos em data anterior.

As primeiras representacoes mostravam paisagens conhecidas pelos
habitantes locais, assim como trilhas e localizagoes das vilas mais proximas.

Fnire ne anining famhém faram ancantradne alanne decenhas de manac

=0 resquisr TAT € G e 8@~ O S 20C Nuado A DO e B

Imagens com erros conceituais, auséncia de elementos
cartograficos, falta de legibilidade e termos em inglés.
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E'E; Foco no contetudo

Observem a planta baixa
de um escritorio.

Percebam que os objetos
estdo representados em
duas dimensoes (largura e
comprimento), como se
fossem planos.

Imagem 3 - Planta baixa de um escritério

L

62 ano/Aula 4 — 22 bimestre (Slide 17, conceito de planta baixa)

prlicandO 10 minutos ‘

& Agora, chegou 0 momento de vocés
elaborarem a planta baixa de suas
casas.

& Escolham um comodo da casa e, em
uma folha de papel, selecionem os
elementos que serdo representados.

« Posteriormente, fagam as medicdes de
largura e comprimento desse comodo.

« Vale lembrar que esse exercicio sera
aprimorado a medida que vocés forem
se apropriando um pouco mais do Imagem 5 - Exemplo de
conceito de “Escala cartografica”. planta baixa de casa em 3D

L

62 ano/Aula 4 — 22 bimestre (20, conceito de planta baixa)

Em ambos os slides mencionados, o texto se refere as imagens tridimensionais (escritorio e casa)
como sendo plantas baixas. Estas, na realidade, sdo representa¢des bidimensionais, dai se conclui que o

contetdo dos slides induz ao erro conceitual.
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]l Na pratica II

Observem os elementos contidos na
Carta do Mundo ou Mapa-Mundi,
produzida em 1569 por Mercator.

1. Essa representacao cartografica
esta relacionada com qual fase
da Cartografia?

2. Como o continente europeu

aparece nessa representacao
cartografica?

IR I 305

Carta do Mund
(1569)

Virem e conversem com o(a) colega.
6 minutos para refletirem e registrarem as anotagdes no caderno. ‘

62 ano/ Aula 4 (segunda parte) — 22 bimestre (Slide 17, Mapa-Mundi)

L

Analise de um Mapa-Mundi antigo, cuja imagem ¢ ilegivel, prejudicando o desenvolvimento da

atividade pelos estudantes.

E’ﬁ; Foco no conteudo

-~

Imagem 12 - Imagens do Territério Ortomosaicos - MI - 2413 (TIF)

62 ano/ Aula 3 — 22 bimestre (Slide 21, Mapas e imagens de satélite)

Mapas e imagens de sat¢lite sem elementos basicos de identificagao (titulo, legenda, escala e

fonte).
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Foco no conteiido

Ha muito tempo os mapas fazem parte da linguagem do mundo.
Todavia, alguns elementos sao essenciais para realizar a
leitura de um mapa.

Esses elementos estdao presentes na maioria dos mapas produzidos
e servem como instrumentos para facilitar a leitura e analise dos
mapas, na identificacdo dos fendmenos representados.

Contudo, ainda vemos por ai alguns mapas que ndo apresentam
esses elementos, mas vale destacar que eles sdo obrigatérios para
favorecer a leitura cartogréafica.

62 ano/Aula 20 — 22 bimestre (Slide 4)

A aula 20, slide 4, reforca a importancia dos elementos do mapa. Porém, siao intimeros os
exemplos na mesma aula e em outras da amostra analisada em que tais elementos estao ausentes. Tais

como:

E.E; Foco no conteudo

Para que um mapa seja simples de ler ‘ ‘ _
e facilmente compreensivel, varias [ o S
cores e simbolos sdo usados, de - B "

maneira a representar as
caracteristicas ou informagdes a que
ele se propoe.

Observe 0 mapa 4. s ’ —

Climas Zonais

A legenda desse mapa apresenta e
varias cores e cada uma contribui g
para identificagdo de um tipo de clima B romtacou
predominante no Brasil. x ) Ll i =/

Mapa 4 - Climas do Brasil

¥

L

62 ano/ Aula 1 — 22 bimestre (Slide 14)

Nesse caso, mapa sem fonte e escala ilegivel.

Temos, ainda, nas imagens dos slides 7 ¢ 8 texto em inglés. Poderia, pelo menos, ser inserida

uma legenda com as tradugées. Como em:

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023
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EZlFoco no conteiido

Asthenosphere

O campo magnético da Terra é ; Rigid mantle
gerado pela movimentagdo do 7
nucleo externo do planeta, que
é composto, principalmente, de
ferro e niquel. Conforme a Terra
gira em torno de seu préprio
eixo, o0 movimento do nucleo
gera correntes elétricas que,
por sua vez, geram um campo
magnético.

L

62 ano/Aula 10 — 22 bimestre (Slide 7)

EElFoco no conteiido

O campo magnético da Terra & The Earth’s Magnetic Field
semelhante ao de um im&, com um . ;
polo norte e um polo sul, mas os ' .
polos magnéticos da Terra ndo estdo
exatamente alinhados com os polos
geograficos (os pontos onde o eixo
de rotacdo da Terra cruza a
superficie do planeta). Além disso, o
campo magnético da Terra ndo é
estatico e varia ao longo do tempo.

L

62 ano/Aula 10 — 22 bimestre (Slide 8)
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Propostas de atividades praticas com indicacdao de tempo de
realizagcao inexequivel

o |
Elfl Na pratica II

Agora, organizados(as) em grupos e com base no croqui de sua escola
com destaque para os elementos do entorno, elaborado na aula
anterior, chegou 0 momento de vocés criarem uma maquete.

Selecionem os elementos que serdo priorizados nessa representacao e,
também, os materiais a serem utilizados, lembrando que esta é uma
oportunidade para reaproveitar materiais, como papeldo, madeira,

tinta a base de alimentos etc.

25 minutos

|-

62 ano/Aula 6 — 22 bimestre (Slide 12)

A proposta de elaboragdo de maquete exige uma serie de preparos tanto por parte dos
estudantes alem de ser uma atividade que requer uma orientagao pari passu por parte do professor, algo
que nao ¢ possivel de ser executado em uma tnica aula, muito menos em 25 minutos como propde o

texto da secdo.

Citacoes sem fonte e/ou referéncias incompletas

Na aula 3, a historia da Julia e os sinais graficos permitem inferir que o texto ¢ pre-existente.

Maio nao encontramos a fonte do texto.

EQ Para comecar

Pedimos a Julia que imaginasse esta viagem de baldo e, com uma
ajudinha nossa, ela fez outro mapa, que chamou de “Meu Bairro”.
[...] De cima, ela conseguiu ver outros detalhes (Riocentro, Lagoa
de Marapendi, a praia) que ndo conseguia ver em seu trajeto de
Onibus. Imagine se a Julia tivesse feito os dois mapas, “Caminho
de Casa até a Escola” e “Meu Bairro”, no tamanho verdadeiro! Ia
gastar muito papel e seria dificil de carregar. E o mapa “Meu
Bairro” caberia num papel menor do que aquele desenhado para
mostrar o "Caminho de Casa até a Escola”, ndo € mesmo? Mas
nao foi assim.
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Para comecgar

Ela reduziu tudo que desenhou e, para os dois mapas, utilizou o
mesmo tamanho de papel. No mapa “Meu Bairro”, ela teve que
diminuir ou reduzir a realidade menos do que no outro mapa,
“Caminho de Casa até a Escola”. [...]

Imagem 1 - Desenho
"Mapa da Cidade”

62 ano/Aula 3 — 22 bimestre (Slides 3, 4 e 5)

Nos ultimos slides de cada aula sao citadas “Referéncias”. Poréem, na maior parte das vezes sao
indicados links para sites dos quais, supostamente, foram extraidos imagens e textos. Diversas

incompletudes foram verificadas.

Conceitos: confusao, lacuna, erro e indugao a erro

Exemplo 1:

Foco no conteudo

Mapa

Representagdo no plano, normalmente em
escala pequena, dos aspectos geograficos,
naturais, culturais e artificiais de toda a
superficie (Planisfério ou Mapa-Mundi), de
uma parte (Mapas dos Continentes) ou de
uma superficie definida por uma dada
divisdo politico-administrativa (Mapa do
Brasil, dos Estados, dos Municipios) ou por
uma dada divisdo operacional ou setorial
(bacias hidrograficas, areas de protegdo
ambiental, setores censitarios).

ois

Mapa 1 - Mapa politico da
regido sudeste

L

62 Ano/Aula 04 — 22 bimestre (Slide 6)

d f' 2~ d 3 ”» . (3 /f- ”» 3 =
A defini¢ado de “mapa” apresenta numa mesma categoria “aspectos geograficos”, “naturais”,
“culturais” e “artificiais”. Entao, conclui-se que os trés tltimos aspectos nao siao “geograficos”. Alem
disso, o que diferencia “culturais” de “artificiais”? Assim, temos no exemplo, no minimo, uma confusio

conceitual.

Exemplo 2:
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ECGlFoco no contetido

O termo "orientagao" tem sua origem na palavra Oriente, que
se refere ao lado em que o Sol nasce. Desde tempos
imemoriais, o Sol tem sido a principal fonte de referéncia para
as pessoas que desejam saber a sua localizacdo, a direcdo que
devem seguir e de onde vieram. Contudo, ndo se sabe ao
certo quando o Oriente passou a ser utilizado como ponto de
referéncia.

62 Ano/Aula 11 — 22 bimestre (Slide 6)

Ha indugdo a erro no trecho “ao lado em que o Sol nasce”, ja que ainda ndo foi mencionado o
movimento aparente do Sol. No minimo, a expressao deveria estar entre aspas ou ser substituida por

algo como “a dire¢ao em que o Sol pode ser visto pela manha”.

Exemplo 3:
== 4 Para que
ET] Foco no conteudo A
em um
s mapa?
Titulo &
O titulo, algumas vezes, se apresenta acompanhado de um
subtitulo; é o indicador do tema retratado e também |
costuma indicar o ano ou periodo do espacgo representado. 00
Para que se faca uma correta leitura de qualquer mapa, a SETE

primeira coisa a se fazer é sempre ler o titulo e compreender nE
0 que ele indica. ‘““

O titulo em um mapa é extremamente importante, pois b
fornece informagdes essenciais para o leitor entender Imagem 2
0 que o mapa representa. Sem um titulo claro e preciso, o

leitor pode ficar confuso sobre o contelido do mapa ou

interpretd-lo incorretamente.

62 Ano/ Aula 20 — 22 bimestre (Slide 7)

A informagao no primeiro paragrafo esta lacunar, pois nao foi mencionado que do titulo do

mapa também faz parte o espago representado (por exemplo: Brasil, América do Sul etc.).

Exemplo 4:
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EZ|Foco no conteiido

E a legenda,
para que

Legenda serve?

As legendas sdo os significados dos simbolos
existentes nos mapas.

Esses simbolos podem apresentar-se em forma ?

de cores, icones, hachuras, pontos, linhas, entre
outras.

Alguns desses simbolos apresentam padronizagoes,
como o azul para representar a agua; o verde para as
florestas e areas verdes; linhas com tracos para
representar ferrovias; avides para representar
aeroportos, entre outros inimeros exemplos. Imagem 3

6° Ano/Aula 20 — 2° bimestre (Slide 8)

EClFoco no contetdo

A legenda em um mapa é igualmente importante, pois ajuda o
leitor a entender o significado dos simbolos, cores e linhas
usadas no mapa. A legenda é essencial para identificar os
diferentes elementos presentes no mapa e para interpreta-los
corretamente.

A legenda pode conter informacgdes sobre as unidades de medida
utilizadas no mapa, como quilémetros ou metros, e pode explicar o
que os diferentes simbolos ou cores representam, como estradas,
rios, montanhas, cidades ou outras caracteristicas geograficas.

Uma boa legenda deve ser facil de entender e deve usar simbolos
e cores distintos para cada elemento, para que o leitor possa
identificar rapidamente o que estd sendo representado no mapa.

62 Ano/Aula 20 — 22 bimestre (Slide 9)

Ha erro na defini¢ao de legenda ou, no minimo, um texto mal construido. Legendas NAO sdo
os significados dos simbolos. Na verdade, elas apresentam significantes e significados de simbolos

usados nos mapas.

Aléem disso ha uma confusao conceitual quanto aos simbolos indicados nas legendas. O slide 8
coloca “simbolo” como um conceito que abarca “forma, cores, icones, hachuras, pontos, linhas, entre

outros”. Jano slide 9, “simbolo” aparece na mesma categoria de “cores” e “linhas”.

Exemplo 5:
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f Aplicando

Mostre o que aprendeu! E hora de construir o seu mapa.
Com o apoio do(a) professor(a), siga os seguintes passos:

1. Identifique cada regido brasileira com uma cor diferente.
. Insira o nome dos estados brasileiros.

. Identifique a Regido Sudeste.

. Crie um titulo para o mapa.

u A W N

. Elabore uma legenda.

62 Ano/ Aula 20 — 22 bimestre (Slide 18)

f Aplicando

WOV
Para apoia-lo nesta atividade, 2
sugerimos que utilize um mapa mudo L { /
- \ N\, /]
do Brasil, conforme exemplo ao lado. P f
,«’/ [=}
\/\»4{\7 L
A

10 minutos

62 Ano/Aula 20 — 22 bimestre (Slide 19)

Mapa 7

Brasil, Grandos Rogi6os o Unidades da Foderacao

Em varios momentos das aulas analisadas ha referéncia a “estados” brasileiros quando, o correto
seria referir-se a Unidades da Federagao. A atividade 2 do slide 18, por exemplo, se refere a estados,
porém o mapa (slide 19) tambem representa o territorio do Distrito Federal. Configura-se, assim,
indugao a erro, ja que os estudantes podem concluir que se trata de um estado, e nao do Distrito
Federal.

Ciéncias
Este parecer foi criado a partir da analise dos slides 1 a 15 destinado aos estudantes do 6° ano.

Partindo do pressuposto que a BNCC deve ser a base para o desenvolvimento dos curriculos
escolares, ja que dela emanam as competéncias e diretrizes necessariamente comuns a todos eles,

verificamos que o material analisado, contempla conteudos relativos a unidade Vida e Evolugao —

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023
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competéncias EFO6CIO5 e EF06CI06 da BNCC e que se repetem no Curriculo do Estado de Sao

Paulo, sendo que a competéncia EFO6CIO5 sao acrescentadas habilidades que acabam sendo abordadas

de modo muito equivocado como veremos posteriormente.

Habilidades preconizadas no curriculo paulista:

Unidade | Ano Habilidade Objeto de
tematica conhecimento
Vida e | 6% EFO6CIO5 — Identificar a organizacao basica da | Cé¢lula como unidade dos
Evolucao celula por meio de imagens impressas e digitais, de | seres vivos

animag¢des computadorizadas e de instrumentos

opticos, reconhecendo-a como unidade estrutural e

funcional dos seres vivos unicelulares e

pluricelulares, na perspectiva da Historia da

Ciéncia.
Vida e | 6° EF06CI06 — Concluir com base na analise de | Célula como unidade da
Evolucao ilustragdes e/ou modelos (fisicos ou digitais), que | vida.

os organismos sao um complexo arranjo de | Niveis de organizagio dos

sistemas com diferentes niveis de organizacio. seres vivos.

Esses contetidos especificos e habilidades sao explorados, vemos muitos exemplos de esquemas

de células, mas outros niveis de organizagao dos seres vivos devem aparecer em outras aulas, perdendo-

se a oportunidade de explicitar os tecidos biologicos. Como veremos, a progressao conceitual e de visao

de ci¢ncia sdo comprometidos por inimeras imprecisdes conceituais, terminologicas e metodologicas.

digitais como sugere o curriculo, ficando o contetido restrito a imagens de qualidade questionavel.

Nas aulas analisadas, também nao ha animagdes computadorizadas nem modelos fisicos ou

Andalise das aulas
Aula 1 - Seres vivos e nao vivos

Slide 3 — Esta ¢ a proposta apresentada para a introdugao do tema:

I
EQ Para comecar

Vocé ja ouviu falar de
Inteligéncia Artificial (IA)?

“A LaMDA (sigla em inglés para Modelo de
Linguagem para Aplicativos de Didlogo) é
uma IA criada principalmente para treinar
sistemas de conversas automaticas. Para
um ex-funcionario da Google, ela se tornou
um “'ser vivo"” por expressar opinides,
sentimentos e até senso de humor.”

Virem e conversem!

{"“ Quais sédo as caracteristicas basicas de um ser vivo?

Nao nos parece adequada e s6 confundira os estudantes, afinal, nao ¢ a nogao de inteligéncia que

esta em foco. Seria inteligéncia e vida os mesmos fenomenos? Seria caracteristica de seres vivos ter

opinioes?

RELATORIO REALIZADO PELA ASSOCIACAO DOS AUTORES DE LIVROS EDUCATIVOS (ABRAI F). HTTPS:/ /ABRALE.ORG/
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Slide 8 — Contém varios erros:

EEI Foco no conteudo

® Os seres vivos crescem e se desenvolvem, de
formas diferentes, dependendo das caracteristicas
proprias de cada espécie.

° A nutricdo é fundamental para os seres vivos,
pois os alimentos garantem a energia necessaria
para seu desenvolvimento, por toda a vida.

¢ Os seres vivos também se reproduzem para
aumentar e perpetuar o numero de individuos de
uma espécie.

A segunda afirmago esta incompleta. Isso porque nos seres vivos a nutri¢ao garante a reposigao

de energia e de substancias, alias, ¢ dessas que a energia ¢ retirada.

A terceira afirmagdo “os seres vivos tambeém se reproduzem para aumentar e perpetuar o
numero de individuos de uma espécie” contem dois erros. Um deles ¢ o uso da linguagem finalista,
aquela que causa a impressao de que ha intencionalidade nas atividades do ser vivo. E um ponto de vista
contrario a Teoria da evolugao, que embasa as Ciéncias Biologicas, e explica a adaptagao dos seres vivos,
do corpo e do comportamento, ndo como causa, mas como efeito das pressodes evolutivas. Portanto,
mesmo em textos para estudantes bem jovens, ¢ preciso evitar o finalismo no texto de ciéncias para nao
induzir a concepgdes equivocadas. O segundo erro dessa frase ¢ ignorar a dinamica dos ecossistemas, de
modo que aumento ou redugao das populagdes (nimero de individuos) nao ocorre exclusivamente pela
dinamica de uma especie isolada. A terceira afirmagao nesse slide deveria ser: Os seres vivos podem se

reproduzir, o que permite nascimento de novos individuos e a perpetuagao das especies.

Slide 9 — Erro conceitual Ainda que anteriormente tenha havido a colocagao correta pedindo a
identificagdo e organiza¢ao de uma lista de “elementos que sdo considerados seres vivos e outra com os
elementos nao vivos”. Logo a seguir, ha a afirmagiao: Os seres vivos necessitam dos seres nao
vivos para viverem. Nao ha seres nao vivos. Segundo o dicionario Houaiss, um ser é qualquer
ente vivo. Em ciéncias os elementos ndo vivos sio denominados componentes do meio

fisico. O termo elemento é utilizado corretamente em Geografia.
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=4 Foco no contelido |

O ambiente esta repleto de seres vivos e de elementos ndo vivos, J
que se diferenciam pelo fator marcante da vida. '

Os seres vivos necessitam dos seres nao vivos para viverem. Por
exemplo: a planta, um ser vivo, necessita de elementos nado vivos,
como a agua, o Sol e o solo para se desenvolver.

(slide 9)

Slide 10 — menciona o termo ecossistema. Nesta aula ndo ha explicagdo sobre o que seria um

ecossistema, nao tenho como saber se este tema foi trabalhado anteriormente.

Slide 11 — ilustragao muito confusa relacionando fatores bioticos e abioticos.

== Foco no conteudo

1
vt :
Exemplo das relacdes entre fatores ‘b’ g

Dhh Ak o
bidticos e abidticos em um Y. \
ecossistema:

Componentes abioticos

Produtores

Componentes biéticos

ciel"" *
- Gases Consumidore

-Agua - Herbivoros,
- Minerais - Carnivoros

Energia térmica
gerada em cada etapa

Diversas relages ainda nido exploradas sio mostradas na mesma ilustragio esquematica. Por
exemplo: até o slide anterior, o/a estudante lia sobre plantas, animais e fungos. Ja neste slide, sao citados
produtores, consumidores e decompositores, estando ausente as correlagdes entre os primeiros e a nova

/.
nomenclatura. E desfavoravel a aprendizagem fazer esse salto de complexidade.

Slide 13 — pede pesquisa na internet, mas nao orienta como chegar a fontes confiaveis.
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Pesquise na internet imagens que representem uma relagao entre os
fatores bidticos e abioticos de um ambiente.

Em duplas, compartilhe a imagem com seu colega e conversem
sobre a relagdo que esta representada e como ela ocorre.

Comecem!
(5 minutos)

Aula 2 - Célula

Slides 3 e 4 — Para comegar a aula, ¢ apresentado um texto sobre cuidados com a pele quanto a
exposigao ao sol que menciona as celulas, seguido de uma questao que enfoca a definigao das celulas,
ainda nao estudada pelos estudantes. Nao faz parte do cotidiano dizer que a célula ¢ unidade estrutural e

funciona. Essas no¢oes vém das ciéncias. Por isso, a questao do slide 4 nao fara sentido para os alunos.

Para comecar

"CUIDADOS COM A PELE NO VERAO: ENTENDA POR QUE |
~ ELES SAO ESSENCIAIS”

(...) No caso de criangas e idosos, & necessario controlar o tempo do
banho de sol. Mesmo que a luz solar tenha multiplos beneficios, como
atuar como antidepressivo e auxiliar na produgdo de vitamina D, ficar
exposto a radiacdo solar por muito tempo pode ser prejudicial.

Se ndo houver os cuidados necessarios, a curto
prazo uma pele mal cuidada pode ficar seca,
aspera, descamada e com aspecto rachado,
devido a perda do fator hidratante que deveria
evitar a desidratagdo das células nas camadas
mais profundas.

(Slide 3)

Para comecar

Por que podemos dizer que a célula é a unidade
estrutural e funcional dos seres vivos?

Virem e conversem!
(3 minutos)

(Slide 4)

™
AN
o
AN
]
©
]
+—
[
o
0
©
]
©
©
AN
o
o}
©
[a
o
(©
n
3]
©
o
©
©
+—
]
]
]
©
o
(&]
=
\©
°
©
S
=
]
+—
©
S
o
©
©
Q
b=
Py
(@]
3]
2
©
C
<

RELATORIO REALIZADO PELA ASSOCIACAO DOS AUTORES DE LIVROS EDUCATIVOS (ABRALE). HTTPS://ABRALE.ORG/

v




Observa-se que foi feito um salto entre a mengao as celulas do slide 3 para uma questao cientifica
no slide 4, que poderia ser uma atividade de verificagdo, nao de contextualizagdo, porque ela nao ¢ do

cotidiano, da vivéncia da turma ou de sua cultura.

Slide 6 — O slide traz um parégrafo com duas imagens:

EEI Foco no conteudo

Por volta de 1840, cientistas estudaram a estrutura celular de plantas
e outros seres vivos, como 0s animais, e perceberam que ambos sao
formados por pequenas unidades basicas, que foram chamadas de
células.

Célula animal » Célula vegetal

leo
Nucleolo
Reticulo endoplsmico rugoso
Retfculo endopldsmico liso

Gran vacuola central
Pared celular

(|mplasvnl

Complejo de Golgi
Membrana plasmatica

Encontramos no tGnico paragrafo do slide a afirmagao “Por volta de 1840, cientistas estudaram a
estrutura celular de plantas e outros seres vivos, como os animais, e perceberam que ambos sao formados por pequenas
unidades bdsicas, que foram chamadas de células”. E uma afirmacio estranha: o estudo da estrutura das células
permitiu afirmar que animais e plantas sao formados por c¢lulas? Quer dizer que o estudo da estrutura da

celula precede a percepgao de que os seres vivos sao formados por elas?

Nesse slide seria produtivo mostrar figuras de tecidos de animais e de vegetais, ambos repletos
de pequenas estruturas, que podem ser chamadas “bolinhas”, no linguajar da turma. E afirmar; “por volta
de 1850, depois de varias observagoes, ja se sabia que animais e plantas sio constituidos por celulas

reunidas em tecidos. A pele possui varias camadas de tecidos.”

A maneira como o texto foi construido da a entender que o termo c¢lula foi usado em 1840 pela
primeira vez, mas na verdade o termo foi usado pela primeira vez pelo britanico Robert Hook em 1665

em seu livro Micrographia.

As duas ilustragdes no slide estao em outro idioma em espanhol. As estruturas exibidas foram, na
sua maior parte, descobertas apenas no século XX com o avango da tecnologia dos microscopios.

Portanto, o slide acumula erros de texto e de historia da ciéncia.

Slide 9 — afirma que o citoplasma ¢ um liquido viscoso. Na verdade, ndo ¢ um liquido, mas sim

um coloide. A frase poderia ser melhor se fosse usada a expressao “substancia viscosa”.

Aula 3- Historia da descoberta da célula

Slide 3 — A abertura da unidade causa estranheza porque a relagio com o tema da aula ¢ bem
ténue. Imagina-se que os estudantes compreendam que o mistério foi solucionado pelo uso dos

microscopios.
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EAlIlE“ REVISTA DIGITAL NOTICIAS MEIO AMBIENTE CULTURA SAUDE
Pesquisadores solucionam / Quais \
mistério de 50 anos sobre "}:t";m::::z/
rr
como bacterlas se movem sl
Imagem: Ao usar uma técrica inovadora de micioscopia, 0s cientistas puderam finaimene utilizados
Bactéria E. colj enxeraar em detalhes atomicos estrutura que faz esses seres se mexerem nesses
+) 1 min de leitura eStUdOS?
Virem e n“
REDA(;AO GALILEU Co nverse m ,
\ 2 min /

Uma opinido divergente e positiva dessa contextualiza¢ao seria imaginar que o professor poderia

. g <A . / ~ JA
explorar o fazer cientifico atual e a ciéncia em continua transformagao. Poréem, veremos que o ponto de
vista sobre a ciéncia induz a percebé-la como geradora de erros (slide 8), o que nao ajuda a perceber a

ciéncia como fazer humano que supde aperfeicoamento constante.

Slide 4 — Apresenta duas fotografias, uma de microscopio eletronico e outra de microscopio
4 . . . . . . ~
otico e pede que os estudantes indiquem semelhangas e diferencas entre os dois equipamentos. Eles sao
tao diferentes que ¢ impossivel encontrar semelhangas, a menos que o fato de ampliar imagens seja a tal

semelhanga a identifica, mas isso nao aparece nas imagens.

Quais as semelhancas e diferencas entre os
instrumentos das imagens?

't‘—' <y

Slide 8 — Traz uma atividade de pesquisa orientada por questdes que misturam muitas

informagoes:

EEI Foco no conteluido

Pesquise na internet informacGes sobre a histdéria da
descoberta da célula, seguindo algumas perguntas:

Em que ano teve inicio o estudo da célula?
De modo geral, como era a sociedade nessa
época?
Quais foram os principais cientistas que iniciaram
o estudo da célula?
Quais equipamentos esses cientistas usaram em

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023

seus estudos?
O conceito de célula que conhecemos hoje foi n
descrito jda no primeiro estudo? i
Os cientistas cometeram erros durante seus {\ L
estudos? § —r
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As tecnologias foram mencionadas, mas a sugestao de “erros” cometidos nao faz jus a ideia mais
bem aceita de provisoriedade do conhecimento cientifico, pois ¢ constantemente submetido a verificagao
e pode ser substituido, rejeitado. Para essa finalidade, perguntamos aos estudantes: quais explicagdes
foram superadas por outras, mais acertadas? A solugdo de problemas ¢ um segundo pilar do fazer
cientifico, ao lado do desenvolvimento tecnologico. O “erro” s6 pode ser visto tempos depois. A cada

momento, a ciéncia busca um saber verdadeiro e resistente a questionamentos.

Slides 9 e 10 — apresentam linearmente Robert Hooke (século XVII) e Schleiden, Schwann e
Virchow, pesquisadores atuantes no século XIX e XX, dando a impressao de que nada foi feito neste
imenso intervalo de tempo. O holandés Anton Leeuwenhoek, contemporaneo de Hooke e o primeiro
que verdadeiramente viu, e mostrou para seus contemporaneos, seres microscopicos unicelulares ou
multicelulares vivos ndo foi mencionado. Caso os alunos tenham feito uma pesquisa tio ampla quanto

sugere o roteiro (slide 8), os textos seguintes irdo limitar a compreensao geral do tema.

Slide 11 — a principio, pede a organizagdo de uma linha do tempo, no entanto, sao tantas as
informagoes pedidas que, seguramente, levardo a uma grande variedade de respostas para as quais o
professor precisa estar preparado para identificar aquelas que estao corretas daquelas que nao cabem no

intervalo de tempo sugerido (seculo XVII a XX).

Elabore uma linha do tempo indicando as principais descobertas que
compdem o estudo da célula e complemente com informacdes sobre:
® os cientistas envolvidos;

® as tecnologias existentes na época;

® os marcos histéricos, cientificos ou tecnolégicos mais importantes;
¢ as conclusdes que se mostraram erradas ao longo do estudo.

Slide 12

O O que aprendemos hoje? |

Aprendemos que a célula é a unidade basica da vida; as *
diferencas entre seres pluricelulares e unicelulares e os
principais marcos da histéria da descoberta da célula.

Qual a importancia da tecnologia no avanco dos
estudos das células?

(Slide 13)

A finalizagdo da aula confere maior importancia a tecnologia do que as atividades proprias da
inteligéncia humana, tais como o levantamento de hipoteses, o debate, a confrontagao de ideias, o
planejamento da investigagao, entre outras. Para o/a estudante, pode restar a nogao de que, para a

Ciéncia, a maquina importa mais do que as pessoas, quando ¢ exatamente o oposto no mundo real.
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Maquinas boas s6 podem trazer solugdes se um cientista fizer delas o uso desejado para resolver um

problema.

Aula 4 - Célula procariética

Slide 5 — sugere a visualizagao de um video. Quando clicamos no link ¢ preciso assistir a algumas
propagandas comerciais, 0 que nos parece completamente inadequado. O video ¢ bem singelo, e nao ha
preocupagao em indicar a escala das bactérias apresentadas. Os produtores colocam brevemente a
representagao de uma régua que, provavelmente, busca identificar a unidade usada em microscopia

oOtica, o micrometro. Mas nada ¢ dito sobre ela.

Slide 8 — apresenta o texto: “Algumas celulas procarioticas apresentam também prolongamentos
filamentosos, as fimbrias, envolvidas na transferéncia de DNA”. No entanto, as fimbrias também
ajudam na aderéncia das bacterias e isso nao foi mencionado. O texto fala em DNA, mas nao explica

nada sobre ele. Imaginam ser um conhecimento prévio dominado por todos?

Slide 11 — O uso da terminologia “flora intestinal” ¢ de sendo comum e ja superado. O termo

mais adequado ¢ microbiota intestinal.

Agora que vocé ja conhece as caracteristicas de uma célula procaridtica
e algumas funcdes das bactérias, escreva um comentdrio sobre a
seguinte afirmacgao:

As bactérias estdo presentes em praticamente todos os habitats da
Terra. Algumas sao fundamentais para o funcionamento de diferentes
organismos, como, por exemplo, a flora intestinal em humanos. Outras
sdo causadoras de doencas. As bactérias sdo, também, muito Uteis. Por
exemplo, sdo utilizadas na indlstria para a producdo de alimentos,
medicamentos e outros produtos.

4 Vocé tera 3 minutos para registrar a resposta no
o A‘ caderno; em seguida vamos socializar.

Aula 5 - Célula eucariotica

Slide 3 ¢ 4 — Em nenhum momento, o texto menciona que o Toxoplasma da imagem ¢ o
causador da toxoplasmose. Imagina-se que os estudantes fardo essa relagao pela semelhanga dos nomes?
O texto faz referéncia a microscopio de varredura, um equipamento sofisticado que talvez tenha sido
apresentado a eles nas aulas anteriores. Ou nao. Nao ha como saber, dependera do modo como o

professor organizou as aulas sobre microscopia.

Eﬁ Para comecar
JORNAL DA USP © ML — 7S — © W — B B rAun

ATUALDADES v CIENCIAS v COLTURA v DIVERSILADE ~  EDUCACAD INSTITUCIONAL ~  RADIOUSP ~

Toxeplasmose & uma doenga silenciosa
Geralio Dusrte alerle que & nfeoga0 em geslanies apresents um grave iS00 para o feio

[ Q?

Captura de imagem de microscépio de varredura e
ilustracdo (adaptada para o material) do protozoario |
Toxoplasma gondii
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(Slide 3)
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@\, Para comecar

"A toxoplasmose é uma doenca que ndo apresenta sintoma e cerca de
80% dos adultos ndo sabem que tém a doenga.

Sua detecgdo sé pode ser feita a partir de exames de sangue. Ela pode
ser adquirida por contato com fezes de gatos, carnes, ovos e alimentos
mal cozidos, frutas, legumes e agua sem a higienizacdo adequada, ou
no manuseio de terra e areia, que podem conter os cistos do
protozoario”. ]
.-/ Protozoarios sao unicelulares, mas
ndo sdo bactérias. Considerando o
que foi estudado previamente, vocé
seria capaz de deduzir o porqué?

n. Virem e conversem!
N 3 ming})

(Slide 4)
Slide 6 — Como os estudantes devem responder ao que se pede?

A imagem ¢ muito simplificada, sem cotas indicativas das estruturas, e ndo ¢ possivel saber a que

caracteristicas a questao se refere.

=d Foco no conteudo

Na aula anterior...

Aprendemos que células
procariéticas nao

possuem um envoltério
nuclear.

(Slide 6)

Observem a célula abaixo:

Vocés conseguem identificar a
presenca de um envoltério
nuclear?
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EL Para comecar

Vocés terdo 5 minutos para, em duplas, construirem uma lista
com caracteristicas que vocés conseguem observar na
representagdo da célula ao lado.

Socializem seus registros com a turma.

Cada grupo deverd, em 5 minutos, complementar os registros
iniciais com as respostas compartilhadas pelos outros grupos.

(Slide 7)

Slide 8 — a questao bonus: “Hd quantos tipos de células eucarioticas, também conhecidas como
eucariontes? Quais sdo eles?” pressupde como resposta celulas eucarioticas animais e vegetais, mas poderia
tambeém ser qualquer outro tipo de célula que nao fosse uma bactéria: protozoarios, c¢lulas epiteliais,

musculares. ..

A pergunta foi mal formulada. Ate porque, aos estudantes ainda foram apresentadas as células

Vegetais.

Slide 12 — Proposta: elaborar mapa mental com contetido sobre celulas. Ao mesmo tempo, ¢
apresentado um diagrama que mais confunde do que colabora para a execugao da atividade. Os

estudantes imaginarao que devem preencher um diagrama assim.

/ Aplicando

Elaborem um mapa mental contendo os principais conteldos sobre
células que aprendemos até a aula de hoje.

minn,
@DD

Aula 6 - Célula procariética x célula eucaridtica

Slides 3 ¢ 4 — a simples observacao das imagens do slide 4 ndo permite aos estudantes responder
com corregao ao que se pede. Alem disso, nao ha escala nas imagens, como saber que um organismo ¢

microscopico?
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Para comecgar

Em duplas, escrevam em uma folha EUCARIOTICA e em outra
folha PROCARIOTICA.

Observem as imagens no slide a seguir, e ao comando do
professor...

...levantem a folha para que .
todos possam visualizar o . )
registro de cada dupla. koD d \

Os seres vivos a seguir sao cpnstituidos por
qual tipo de célula, EUCARIOTICA ou
PROCARIOTICA?

(Slide 3)

Para comecar

Os seres vivos a seguir sao constitu idos por qual tipo de célula,
EUCARIOTICA ou PROCARIOTICA?

(Slide 4)

Novamente aqui as instrugdes remetem a comportamentos militares: “ao comando”.

Slide 14 — usa uma ilustragdo escrita em inglés. Sera uma tentativa de interdisciplinaridade?
Ou pouca atengao na escolha das imagens? Tambem nao ha comentarios sobre o significado de reduza,

reuse e recicle. Pressupde-se que os estudantes ja sabem esses conceitos?
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f Aplicando

Sugestdo - Atividade pratica: Mao na Massa

Construcao de um modelo didatico tridimensional de
uma célula eucariotica animal

rd
Trabalhem com
materiais reutilizaveis. EUCE
Evitem usar isopor! O'J-L
l_\ B‘\A
(slide 14)

Aula 7 - Célula animal

Slide 6 — apresenta um diagrama de um paramécio e pede que os estudantes identifiquem
estruturas que o constituem. Estima-se que tenham memorizado as organelas apresentadas nos slides de

aulas anteriores, ou poderao consulta-los.

Além disso, a0 mencionar celula animal e apresentar um protozoario, os estudantes farao

/
confusdo e provavelmente imaginarao que o paramécio ¢ um animal. E uma indugao ao erro e exibe a
nogao superada ha cerca de trinta anos, quando protozoarios (amebas, paramecios, euglenas) deixam de

ser classificados no Reino Animal. Atualmente sao classificados como protoctistas ou protistas.

Aula 8 - Célula vegetal

Slide 8 — a redagao do texto passa a impressao de que a fungao do vactolo ¢ fazer a celula

aumentar de tamanho.

Slide 10 — O vactlolo nao controla a entrada e saida de agua da celula. Quem faz isso ¢ a

membrana plasmatica.

Aula 9 - Célula animal x célula vegetal

Slide 6 — ¢ inadequado afirmar que o nucleo ¢ o “cérebro” da célula.
Slide 9 — imagens muito simplificadas e sem escala.
Slide 10 — ha algumas imagens ali que nao ¢ possivel identificar.

Slide 13 — ndo oferece condigbes didaticas para a resposta. A presenga da clorofila poderia dar a
indicagao de serem celulas eucariontes vegetais, mas ha procariontes que possuem clorofila, portanto, os
estudantes nao teriam como saber. Até porque, provavelmente eles desconhecem o que seja uma

Euglena, alem disso, a imagem nao possui escala.
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n. Qual é o tipo celular

da célula que forma
a euglena?
Virem-se e conversem!

& 3 min

Slide 15 — apresenta o desenho esquematico de uma Euglena muito diferente da imagem da

ilustragao do slide 13. Isso confunde os estudantes.

= Q S
\ ‘..,, € [ = N
\ tu (*( . (\\

Slide 16 — afirma que protistas sao organismos que misturam caracteristicas de animais e de

plantas. Essa nao € uma defini¢ao adequada.

Protistas sao organismos eucariontes, geralmente unicelulares e que nao sao plantas, animais ou

fungos,

Aula 10 - Seres Unicelulares e pluricelulares

Slide 4 — apresenta a informagao: “Na fermentagao, as bacterias consomem a lactose, um agtcar

presente no leite, e liberam o acido lactico e uma goma que ajuda a deixar o iogurte cremoso.” Nao

localizamos nenhuma informagao sobre essa tal goma. Na fermentagao latica, a lactose ¢ transformada

em acido lactico.

Slide 6 — a o citar exemplo e organismo unicelular encontramos a afirmagao: “Pode-se citar,
como exemplo, o paramécio Giardia lamblia, um parasita intestinal”. A giardia nao ¢ um paramecio,
os dois sao protozoarios s6 essa semelhanga. O Paramecium ¢ um protozoario ciliado e a Giardia um

protozoario flagelado.
Slide 7 — imagens sem escala.

Slide 11 — desenho das células musculares com péssima qualidade e mito errados.
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Slide 13 — a questao proposta ¢ completamente
sem sentido. Nao ha algum grupo mais ou menos Quem sdo mais

importante. No planeta tudo ¢ integrado e todos os importantes no planeta:
seres unicelulares ou

pluricelulares? Por qué?

P

organismos dependem direta ou indiretamente dos

demais.

Aula 11 - Bactérias no mundo microscépico

Slide 4 — Dificil até de comentar, tanta imprecisao junta.

Foco no conteudol

Gragas ao microscépio, hoje
0 mundo pode ser visto com
uma lente de aumento,
podendo ampliar o tamanho do
que estd sendo observado até
1 trilh@o de vezes!

Legumes abrigam bactérias fixadoras :
de nitrogénio simbibnticas dentro dos EEIEIINEE

SEM MAG: 1.8 kx

Orgdos radiculares chamadas nédulos R 0. Fnc, wsu

“Mundo visto com uma lente de aumento que aumenta um trilhdo de vezes”. As maiores

resolugdes se devem a microscopios eletronicos de transmissao que funcionam com feixes de eletrons.
Eles tém pegas denominadas lentes, mas elas ndo sao instrumentos oticos como a expressao “lente de

» .. .
aumento permlte inferir.

Slide 5 — Sobre as bactérias que sao procariontes, afirma-se: “Elas sao chamadas de procariontes, pois

possuem o material genético disperso no citoplasma e nao guardado dentro de uma membrana nuclear”.

A frase, no minimo esta mal redigida, o material nuclear nao fica guardado dentro da membrana

nuclear, mas ¢ envolvido por ela.

Slide 9 — Erro conceitual grave. Sobre a membrana plasmatica, o texto afirma que ela é:

“primeiro revestimento da célula, que delimita o citoplasma e protege a célula da entrada de agua”.

A ilustragao que acompanha o texto ¢ de uma bacteria que ¢ envolvida externamente por uma

/ \ ! ~ 14 . .
capsula a qual se segue a parede celular e s0 entao a membrana plasmatica. A menos que estejam
descrevendo a c¢lula de dentro para fora (?). Além disso, a membrana plasmatica nao tem por fungao
proteger a c¢lula da entrada de agua, ela apenas faz certo controle sobre aquilo que entra e sai da c¢lula,

inclusive a agua.
Slides 16 ¢ 17 — sem escala.

Alem disso, na imagem do slide 17 com espiroquetas ha outras c¢lulas, seria preciso indicar

explicitarnente as espiroquetas.

Slide 19 — O correto ¢ microbiota intestinal e nao flora intestinal. Nao aponta o papel das

bacterias como decompositoras de matéria orgénica no ambiente.
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Slide 22 — O texto afirma que: “microscopios sao os aparelhos utilizados hoje em dia para
observar os seres unicelulares...”

Os microscopios vém sendo usados desde as observagdes pioneiras de Leeuwenhoek no seculo
XVIL.

Aula 12 - Fungos

Slide 8 — Mal recortado, sem escala.

Slide 13 — video com muitos problemas. Fala-se em agua quente quando deveria ser agua morna.

Da pouca énfase ao fato de que ha fermento demais e que aquela massa nio ¢ para fazer um pao.

Ao final do experimento, mostra a massa crescida, mas nio mostra a massa controle que,

provavelmente, nao cresceu por nao ter recebido fermento.

Aula 13 - Protozoarios

Ha muitos problemas nessa aula. Apontaremos apenas alguns.
Slide 2 — erro revisao — “identificas” quando deveria ser identificar.

Slide 6 e 7 — Imagens sem escala e sem legenda.

== Foco no conteudo

Protozoarios — morfologia/estruturas
N\

Por ser um organismo
completo (eucarionte) e
unicelular, sua célula
precisa realizar todas as
fungdes de um animal

pluricelular (respiracdo, ° Flagelo - Flagelados
nutricdo e excregao).

Para a sua locomocgdo,

os protozoarios podem |  Pseuddpodes - Rizopodos
possuir:

(slide 7)

== Foco no conteudo

Observando mais de perto...

(slide 8)
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A imagem do pseudopode deve ser incompreensivel para estudantes de 6° ano. Além disso tem

algumas letras em seu interior sem que seja explicado o significado delas.

Slide 11 — Fazer mapa mental. Ndo ha orientagdo sobre o que se espera que os estudantes

produzam.

Aula 14 - Doencgas causadas por bactérias, fungos e protozoarios

Slide 4 - Na defini¢ao de parasitismo, podemos ler:

“Parasitismo —defini¢do

Modo de vida de um ser animal ou vegetal que retira de outrem sua nutricdo, sem, entretanto, fazer com que

»
morra .

EEI Foco no conteudo

Doencga - definicao

Alteracdo da saude que se manifesta por sintomas, possiveis de ser
identificados ou ndo; enfermidade, etc.

Parasitismo - definicao

Modo de vida de um ser animal ou vegetal que retira de outrem sua
nutricdo, sem, entretanto, fazer com que morra.

Erro conceitual — Na realidade os parasitas podem matar os hospedeiros. Alias, durante o
século XX as doengas parasitarias foram importante causa de mortalidade dos brasileiros. Em 1930 mais

de 45% da mortalidade ¢ atribuida a doengas parasitarias.

Slide 5 — apresenta um diagrama indicando que a parasitose pode ser controlada com
medicamento. Mas isso ndo acontece sempre assim. Entre os caes, por exemplo, a cinomose canina nao
pode ser curada com medicagdo, ela ¢ uma virose que depende da reagdo do organismo do animal para

ser combatida. O melhor ¢ prevenir com vacinagao.

. . h
Infeccdo - Parasita
|

Ser vivo saudavel e

o |
’1.- — ; S:r vivo

saudavel

Ser vivo doente apresentando sintomas Tratamento

Slide 6 — alem dos meningococos ha outros organismos causadores de meningite.

Slides 6, 7, 10 e 13 — tém a mesma proposta de transmissao de informagdo. Alem disso, em
nenhum momento os textos apresentados mencionam a vacinagao como a maneira mais eficiente de

evitar tétano, tuberculose, meningite bacteriana.

RELATORIO REALIZADO PELA ASS()CIA()'AO DOS AUTORES DE LIVROS EDUCATIVOS (ABRAI F). HTTPS:/ /ABRALE.ORG/

Anélise critica do material didatico do estado de S&do Paulo | 26 de agosto de 2023




™
I8\
o
N
©
©
o
2
[]
el
o0
©
©
©
©
N
o
>S5
©
o
o
o)
w
©
©
o
S
©
S
[)]
o}
(=}
©
o
(&S]
2
'©
=
©
S
-
©
ot
©
S
o
o
©
Qo
R
S
o
©
0
'©
c
<

~

—

No conjunto, a aula apresenta cinco telas repletas de informagio densa. Como essa:

Doencas causadas por bactérias

= Foco no conteido

——

As doencas mais comuns causadas por bactérias sdo:

Doenga Bactéria - tipo

Tétano Bacilo

Contagio
Contato do esporo com
cortes e ferimentos

Sintomas

Contragdo dos musculos
esqueléticos (cdimbra)

Tuberculose = Bacilo de Koch

Inalagéo de perdigotos
(goticulas de saliva) da
pessoa contaminada

Destruigdo do tecido
pulmonar

Ingestdo de alimento e

Infecgéo intestinal com

Célera Vibrido agua contaminados pela diarreia severa
1 bactéria
I Inalagéo de perdigotos da Infecgdo e inflamagéo
[ ViEnimEfiE e pessoa contaminada das meninges ‘
(slide 6)

Aula 15 - Organizacao dos seres vivos

Slide 4 — sem escala.

Slide 7 — apresenta o texto “Nos organismos pluricelulares, ha uma diferenciagao entre as

celulas, de modo que elas se “especializam” de acordo com a fungdo a ser desempenhada. Exemplos:

. . »
animais e plantas”.

O exemplo citado ¢ inadequado. Acredito que a ltima frase deveria ser retirada.

Slide 8 — muito estranho as células identificadas como sendo do sangue humano. Os estudantes

terao dificuldade em individualizar o aspecto de cada uma destas celulas.

Conclusoes

O material de Ciéncias traz um acamulo de erros terminologicos, conceituais e de revisao
textual. O foco do ensino esta apenas na memorizagao de conceitos e esquemas, de modo que o
resultado sera devastador porque estudantes aprenderao erros. A visao de ciéncia presente ¢ de senso
comum ou equivocada, nao favorece a formagao do/a estudante para compreender a ciéncia como fazer

humano em constante transformagao, como preconiza a BNCC.

Além das incoeréncias em relagao aos contetidos especificos da area, observamos que as 15 aulas
analisadas fazem uma abordagem essencialmente técnica, com defini¢des (muitas das quais equivocadas)
e pouca informagao da importancia daqueles conteidos no cotidiano dos estudantes, sonegando a

formagao para a cidadania.

As aulas analisadas nao abrem espago para debate, o maximo que se sugere ¢ um comando
“Virem e conversem!”, sugerindo que o/a estudante deve trocar ideias com um colega a respeito de um

tema proposto em uma conversa que varia entre 2, 3 ou 5 minutos.

Ha tambeém outro comando: “Comecem!” (também com tempo determinado) para o inicio de
alguma atividade. Comandas excessivamente demarcadas. Afinal, o publico a que se destinam sao

criangas de 10-11 anos e nao de tropas militares.
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Fica-se com a impressao de que o objetivo ¢ que os estudantes obedecam as ordens emanadas das
cabegas pensantes sem discussio e sem que eles compreendam a importancia (se ¢ que ha) daqueles
temas escolhidos para serem “conversados” durante alguns poucos minutos. Alem disso, em varios casos,
os estudantes, certamente, nao possuem repertorio previo para discutir nada daquilo. Acabara sendo
produzida uma lista de “achismos”, que serao preservados pois o material ndo apoiara a confrontagao de

opinides ou de hipoteses.

Todos os slides tém uma mesma formatagao: fundo branco e uma moldura preta, o que os torna
muito monotonos, sobre eles sao aplicados textos e algumas imagens sempre retiradas de bancos de
imagens gratuitos como Freepik e Wiki Commons, o que, do ponto de vista do rigor cientifico, sao
muito insuficientes e que, além disso, como veremos posteriormente, apresentam diversos e graves

problemas.

Cada aula ¢ composta por um bloco de slides que se mostram insuficientes para uma aula de 45
minutos. Aparentemente, cada bloco ¢ constituido por 20 slides em media, no entanto, ha sempre um
slide de abertura com o titulo daquela aula; o proximo traz uma lista de contetidos e objetivos; os
seguintes apresentam os contetidos e uma ou duas propostas de atividades de marcar X, com outros para
resposta das questoes anteriores. Ha ainda um resumo com topicos bem enxutos e os 5 a 8 slides finais

trazem uma lista de referéncias. Ou seja, em termos de contetido de fato, temos cerca de 8 a 12 slides.

Entendemos que a partir destes materiais, o professor s6 podera desenvolver uma aula atraente
com a complementagdo de textos, imagens e videos adicionais, o que demandara muita pesquisa por
parte do docente. Aulas centradas somente nos slides serao tao rasas que desanimardo os proprios

professores € suas turmas.

O material ndo apresenta leituras complementares e as listas das referéncias usadas em sua
confecgdo ¢ chocante, limita-se a alguns sites de qualidade duvidosa, como Toda Materia e Jornal Joca.
Nao ha a citagao de livro ou autor referéncia, nem para o/a estudante o nem para o professor. Sabemos
que a leitura ¢ essencial na formagao dos estudantes e que ela demanda o dominio de diversas habilidades
e competéncias. Por ser tio complexa, precisa ser estimulada em todos os niveis e em todas as
disciplinas. Por isso, apresentar conteudos que, de tao sucintos, remetem a telegramas, traz um imenso
prejuizo para os estudantes e para os professores que nem sempre tém situagao financeira para adquirir
os fundamentais livros de referéncia que sao usados quando desejamos desenvolver um tema com

sustentac¢do teorica.

Quando se pede pesquisa na internet, nao ha qualquer tipo de orientagao sobre o modo de fazer
a pesquisa, sobre como identificar sites confiaveis e sobre os cuidados ao clicar em qualquer pagina.

Criangas desta faixa etaria precisam aprender a usar a internet com cuidado e seguranga.

- «

E interessante relembrar que as Diretrizes Curriculares Nacionais (DCN) enfatizam que “na
Educacao Bdsica, a organizagao do tempo curricular deve ser construida em funcdo das peculiaridades de seu meio e das
caracteristicas préprias dos seus estudantes, ndo se restringindo as aulas das vdrias disciplinas. O pcrcursok/brmaliro deve,
nesse sentido, ser aberto e contextualizado, incluindo nado so os componentes curriculares centrais obrigarério.\‘, previstos na
legislacao e nas normas educacionais, mas, também, corz/brmc cada projeto escolar estabelecer, outros componcnchﬂcxz’rcis e
variaveis que possibilitem percursos formativos que atendam aos intmeros interesses, necessidades e caracteristicas dos

educandos”. Ou seja, ¢ muito importante que os docentes tenham liberdade para adequar os contetdos a
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realidade e necessidades dos educandos, assim, a hipotese de uniformizar o ensino por meio de aulas pre-

determinadas entra em conflito com o que as DCN preconizam.

Consideracoes finais

Durante mais de vinte anos, as avaliagoes dos livros didaticos realizadas pelo MEC e o FNDE, no
ambito do PNLD, conduziram autores e editores no caminho do rigor conceitual e metodologico de cada
disciplina. Nossa responsabilidade com a fundamentagio teorica e técnica ¢ respaldada por algumas
estratégias na confecgdo dos originais, entre elas, as leituras criticas ou tecnicas por consultores e
professores, que emitem seus pareceres para especificar possiveis problemas nos textos, na condugao
curricular ou didatica de nossos livros. Nesse processo, os autores e editores sdo responsaveis pela

reelaboragao de originais, para atender todas as demandas e, finalmente, atender amplos editais.

No caso do material didatico da Seduc, os responsaveis pelos originais das aulas sao o corpo
tecnico que executa o programa, encabegado pelo secretario da educagdo, Ricardo Feder. Concluidas as
analises da amostra - correspondente, grosso modo, a um més de aula do sexto ano (11 anos) -
problematizamos: como Feder recepcionara nossa leitura critica? Ficaria, provavelmente, bastante
satisfeito se o material fosse considerado tio somente raso e superficial, como alcunhou os livros do
PNLD no inicio desse debate com a sociedade. Ou, ainda, se fosse apenas enfadonho e repetitivo, sem
espago para a duvida e dirigido a memorizagao, e nao ao raciocinio, como foi possivel observar,

rapidamente, em nossa primeira leitura do material.

Porém, ao final dessa analise amostral podemos afirmar muito mais. Entendemos que o material
¢ raso, superficial, enfadonho e prejudicial a formagao da cidadania, por nao fornecer textos, contextos e
argumentos extraidos do mundo real — e, quando la estdo, o uso ¢ insatisfatorio. De modo geral, a
contextualizagdo ¢ mal formulada e sem conexdes com a parte principal das aulas, dirigidas a transmitir

conhecimento para os/as estudantes memorizarem.

Foi surpreendente a profusao de erros conceituais encontrados. Ai reside um perigo iminente
para a formagdo intelectual dos adolescentes e jovens paulistas: estdao sendo levados a memorizar
terminologia e conceitos erroneos. E o resultado ainda pode ser pior, se pressionados a pela avaliagao das
provas do sistema. Os prejuizos a jovem populagao paulista sao incalculaveis, principalmente, se as
provas repetirem os mesmos erros do material digital, porque baseadas nele ou elaboradas pelo mesmo

corpo técnico que o produziu e nos parece carente de formagao adequada.

Ressaltamos: a analise amostral nos permite recomendar que todo material digital sofra
criteriosa leitura critica, tendo em vista verificar se ha superac¢ao da qualidade impar que conferimos a

amostra analisada. A amostra traz material descartavel ou dificilmente recuperavel.

/.

E inconcebivel a permanéncia desse material em sala de aula, deformando a visio de mundo e a
capacidade de continuar aprendendo de nossos estudantes, submetendo professores a corrigir textos
incompreensiveis ou mesmo bizarros. Com certeza, um desvio na historia da Seduc, que ja viveu dias

melhores.
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